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INTRODUCAD

Nag d1SCuUsSS0€es correntes sabre propostas parz @
nova Le1 de Biretrizes 2 Bases da Educacao Brzsileirz
que vEm acontecendo em dlwversos espa¢o0s (grupos, 1ns-
t1tuicbes, associacoes, etc y o tema "formacac de
professorec’ tem surqido como ponto de discussac 0
principal ponto de divergéncia nessas discusshes ocar-
re em relacdo 3 definicao do lugar onde s deve dar 3
preparacio dos professores de 18 3 42 serie do ensing
fundamental (antigo CuUrso Normal) <e elz deveria
ocorrer em nivel de ensino Medio ou em nivel de e£nsino

Superiar

(%) @Apresentado no S1mMPOS10 A Formacic do Professor e 2 Questao da
Legislagdo”, 412 Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o Pro-
gressa da Ciéncia (SBPC), Fortaleza, julho, 1989



Sem duvida, além de polémica, esta é uma dimensio
que merece acurada andlise, especialmente se conside-
rarmos 0Ss casuismos que envolvem a questio Existem
tambem outros aspectos que merceriam ser lembrados e
avaliados, como por exemplo a possibilidade de incluir
(ou nao), como objeto desta nova lei, a formac3o dos
professores de 32 a 82 series do ensino fundamental e
dos professores de ensino Medio. Isto porgue, até o
presente momento, a legislagin sobre essa materia tem
sido uma atribuigdo do Conselho Federal de Educacie
(C.F.E.)

Sobre esse assunto, nos debates recentes em torno

da nova lei, tém sido formuladas apenas, muito timi-
damente, algumas perguntas mais ou menos proximas a
essa questdao, como por exemplo: deverd existir um Con-
selha Federal de Educac3o? Ou: dever3o ser definidos
curriculos minimos para o ensino Superior por instan-
cias externas as Universidades?
' Reunindo as, questdes centrais delimitadas por es-
sas perguntas, procurarel colocar como problema a de-
fini¢30 de curriculos minimos para os cursos de forma-
c30 de professores, atualmente realizados em nivel su-
perior, deixando de lado a quest3o de curricule minimo
para outras profissdes "regulamentadas por lei"(1},
serao também deixados de lado os inumeros problemas
trazidos pela lei 5.692/71, que, ao abrir um grande
leque de habilitagdes profissionais em 29 grau, criou
uma multiplicidade de demandas para a licenciaturz em
39 grau '

(1} Defende-se o ponto de vista segundo o qual o capitulo “curricu-
lo minimo para a formagdo de professorees” deve ter caracteristicas
diferenciadas e peculiares em funcdo da especificidade desse perfil
profissional, marcado fundamentalmente pelo seu carater multiplica-
dor  da cultura escolarizada FEsta defesa esta implicita no texto.
Admite-se que essa proposta mereceria uma discussio mais longa e
abrangente. que foge do alcance e limite deste trabalho.
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Detenho-me, neste artigo, na andlise das licencia-
turas mais “tradicionais” que fazem parte do chamado
nicleo comum@) do ensino Médio, que de certa forma
atravessa o ensino fundamental, procuro estabelecer
alauns elementos historicos sobre as definigoes de
curriculos minimos para essas licenciaturas, realiza-
das inicialmente no comeco dos anos 4@ 0 contrapontao
cera feito com uma experiéncia de definicdo de curri-
culo bem recente (1987) - que dz nova estrutura aos
cursos de Educacio Fisicaz - a gqual foge totalmente aos
parametros anteriores

UM POUCO DE HISTORIA

A criacio do Conselho Federal de Educacio e sua
atribuicio de definir os curriculos minimos data de
1961 (lex 4 024} A partir do ano seguinte, comegaram
a ser produzidos os Pareceres e Resolugbes, que Procu-
ravam “fixar os minimos de conteudo e duracae’” a di-
ferentes cursos, por exemplo: em outubro de 1942 para
o rcurso de Letras, em novembro para Matematica, em

(2) & ideia de ter como referéncia apenas o0 aue ate agora tem sido
considerado como nucleo comum € mais uma estratesia para este tra-
balho Acho importante fazer uma analise considerando as outras
areas, mesmo porque a nogdo de nucleo comum tambem pode ser revis-
tz Em todo casc, cabe registrar que 2553 questdo, no momento, tem
um duplo recorte: de um lado, um nivel relativamente ' ‘teorico” ou
conceitual sobre o nucleo comum gque e considerar a participacdn de
cada uma das disciplinas no cojunto de contéudos que definiriam
qual o tipo de formac3o desejavel; por outro lado. sdo muifo vivas,
nas discussdes correntes, as posigoes corporativas de profissionais
de outras areas do conhecimento escolarizado, que reivindicam a sua
incorporacio ao ndcleo comum e obrigatoric. Apenas 2 titulo de
exemplo, cito o “lobby” dos professores de artes no nivel fundamen-
tal; e, no nivel do ensing medio, 0 mesmo esta sendo feito para a
sociologia e filosofia
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dezembro para Histdria, etc De uma maneira geral,
esses documentos n3ao definiam uma estrutura e distri-
bui¢d3o detalhada das disciplinas, referindo-se apenas
a materias a serem ministradas (comumente de é a 8),
além de estabelecerem um numero de anos a sSerem Cum-—
pridos, e um minimo total de horas-aula

Mo periodo que vai de 1942 ate o inicio dos anos
7@, algumas modificacdes foram sendo introduzidas em
alguns dos cursos a partir de demandas especificas de
cada area Entretanto, em meados dos anos 7@, Junto
com 25 modifica¢Oes trazidas pela lei 5.46%92, as areas
de formacdo de professores foram atropeladas pelas li-
cenciaturas curtas, as formagOes polivalentes, o ensi-
no “integrado” de ciéncias, os estudos sociais; ou se-
ja, um conjunto de legislacbes que redefiniam 0s per-
fis profissionais e "inventavam” a possibilidade de
sua produc3ao em menor tempo Essas normas nio <0 cria-
vam novos cursos de formacdo de professores, CoOmoO es-
tebeleciam a obrigatoriedade de 0s cursos existentes
se adaptarem aos novos modelos a resiténcia das So-
ciedades Cientificas e Universidades contra essa le-
gislacdo conseguiu evitar a obrigatoriedade de adapta-
¢30, mas ndo a criagdo desses novos “modelos” (3}

A  "invencao” de professores curtos e polivalentes
nio fo1 aprovada no teste da pratica Isto fica de-
monstrado historicamente se considerarmos que essas
licenciaturas curtas, com o correr do tempo, vieram se
transformando em licenciaturas plenas, até que assis-
tiriamos ao seu enterro la pelo final dos anos 8¢ Em
1987, o C.F.E. ainda tentou reverter essa tendéncia,
criando uma comissdo para “rever” as licenciaturas;
iniciativa feita a partir do parecer CFE 233/87 do pa-
dre Antonio Amaral Rosa, que tormava clara a inteng3o
de recuperar o prestigio das licenciaturas curtas e
polivalentes, debitando-se o0 seu fracasso principal-

(3) Cf. Braga, Mauro M., "A licenciatura no Brasil: um breve histd-
rico sobre o periodo 1973-1987", in Ciéncia e Cultura, 40 (2) feve-
reiro 1988, pp. 151 a {57.



mente a problemas metodoldgicos e ao despreparo das
Instituicbes de Ensino Superior”

Novamente a comunidade académica e cientifica se
mobilizou e, durante o 2no de 1987, atraves de varias
formas de pressao (cartas, oficios, telegramas, telex,
etc...), manifestou a0 Ministério da Fducagao e 2o
Conselho 2 discordancia com essa iniciativa. Esse pro-
cesso culminou COm uma incisiva atuagdo da Comissao de
Licenciatura da SBPC, que solicitou e obteve, uma au-
diéncia com O Precsidente do CFE, durante 2 qual foi
apresentado um contundente documento de seis paginas
criticando =2 atuac3o do Conselho em relacio a politica
de curriculos minimos. Essa audiéncia foi realizada em
17 marco de 1988 e desde essa data - até o presente
momento (malo de 1{989) - nio teve mais noticia da co-
missio do padre Rosa

0 documento elaborado pela Comissido de Licenciatu-
ra da SBPC terminava nos seguintes termos "Evidente-
mente n3o cabe as sociedades cientificas apresentarem
propostas acabadas de curriculos minimos, mesmo pOYque
o estabelecimento de curriculos dnicos para todo ©
pals € uma quest 3o frequentemente questigonada noOS
se10s dessas cociedades. . 0 aue se 3dvoga e Justamen-
te o contrario: garantidos o0s requisitos mininos que
530 consensuais na comunidade - tals como O fim das
licenciaturas curtas, 2 extincio de Estudos Socials em
todos o0s nivels de ensino, a nao plenificacao dos cur-
cos ‘“‘cturtos” e a proibicac da polivaléncia -permitir-
ce um amplo espago para que as Insti1tuicdbes de Ensino
Superior PpOssam realizar as mais diversas experien—
cias” (3

(4) Documento SBPC, “Mapifestacao da Comissio de Licenciatura da
SBPC ao Conselho Federal de Educacdo, na pessoa de seu ilustre pre-
sidente, professor Fernando Gay da Fonseca, em audiéncia realizada
em 17 .03 88, solicitada pela SBPC para protestar contra o parecer
233/87", in Ciéncia e Cultura, 40 (3) marco 1988, p. 367

(5) Idem, p. 308.
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Em resumo, esse rapidissimo apanhado historico
permite refletir sobre a oportunidade (ou nao) de se
colocar na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Macional mecanismos para-

1) acabar com as ideias de meias licenciatu-
ras, polivaléncias, etc...;

2) redefinir o conceito de curriculo minimo;
3) abrir espaco para realiza¢io de experién-
cias curriculares.

CURRICULO MiINIMO: POSSIBILIDADE DE
EXPERIENCIAS VERSUS CAMISA-DE-FORCA

A idéia de um curriculo minimo gque possa permitir
um “amplo espaco para que as instituicdes do Ensino
Superior realizem as mais diversas experiéncias” en-
contra reisténcias de varios tipos. Uma delas e talvez
a principal, @ a argumentacao de que o curriculo deve
ser detalhado o maximo possivel para que p0ossa Servir
de instrumento para um controle de qualidade, espe-
cialmente dos cursos oferecidos por instituicbes 1so-
ladas de Ensino Superior, mantidos pela 1niciativa
privada, cuja crilacao e proliferacdao em grande quanti-
dade marca a dindmica da expans3o da Educacdo Superior
a partir dos anos 70.

Essa proposta de curriculo detalhado como instru-
mento para controle, ao procurar tecer uma camisa-de-
forga para vestir com um minimo de qualidade o ensino
empresarial, pode levar a um efeito ndo desejado, que
& o de tolher iniciativas, 1novacOes e experiénclas
nas instituicoes socialmente melhor intencionadas e
materialmente mals equipadas. Por outro lado, a pro-
pria experiéncia historica tem demonstrado que as re-
gulamentacdes formais n3o conseguem colbir a existén-
cia de uma especie de simulacro de instituicbes “edu-
cacionais” Isso e i1lustrado pelas conhecidas histo-
rias de forjamento de "evidéncias"” no cumprimento da
legislag3o, especialmente montadas para os momentos de
verificagbes, wvisitas e inspeg¢des realizadas pelo Mi-
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nisterio ou pelo Conselho, sem mencionar as conhecidas
(mas nao formalmente comprovadas!!'!) praticas de cor-
rupcan .

Assim, do meu ponto de vista, 3 quest3o do contro-
le dagqueles cCursos de formacdo de professores AQue
constituem 2as chamadas “fabricas de diplomas” e mals
um problema de disposicio e forga politica — 9que nao
existem! - para acabar com essas 1nstitulcOes, uwma vez
que se sabe quails <30 e onde estdo. Por putro lado,
existem profissionals que, mesmo bem intencionados do
campo da educacdo, chegam 3 defender 2 existéncia des-—
sas instituigdes, pelo fato delas representarem, para
certas parcelas da populacdo, uma ectratégla pavra re-
definigao das suas condigbes salariais :

0 caminho, nO entanto, a ser seguido pela discus—
c30, ndo & esse

Minha 1ntencdo, aaul. ¢ a de chamar atencio para
uma forma corrente de conceber 2 legislacao 2 partir
da perspectiva dos "desvios socials” das instituicoes
de ensino, 20 inves de se tentar ecclarecer e tracar
caminhos para 2 construcao de perfis institucionals
socialmente desejavels para 05 CUrsoS de formacia de
professores. Ora, uma legr1slacao que tem como preocu-
pagao 0% “desvios soclais” acaba tendo como premLssa
n3ic declarada um principlo que poderia ser resumido da
ceguinde maneira: todos 530 bandidos ate prova em
contrario”. Ou seja., 2 legislacdo passa 2 listar as
pravas que todos devem apresentar para demostrar Qqueé
n3o sioc bandidos.

Que caracteristicas deveria ter, ent3o, uma legis~
lacio sobre curriculo minimo dos cursas de formagac
de professores aue nio fosse punitiva, mas Sim cons-
trutiva?

A resposta a essa questao € d1fic1l Acredito, no
entanto, na possibilidade de elaboragio de uma 1egls-
lacio construtiva. N3o estamos na estaca zero se con-
giderarmos, £OMO exemplo, 2 concepcao de curriculo

(4) Cf Demo, Pedro, “Perspectivas na fducacdo”, 1n Anals da I CBE,
Cortez Editora, 1981, pp. 17 2 30.
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minimo contida na reestruturac3o dos cursos de gradua-
¢ao em Educagdoc Fisica, expressa no Parecer n2 215/87
e ?;)Resolucio n2 3/87 do Conselho Federal de Educa-

-
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CURRICULO MINIMO: UM EXEMPLO DE
POSSIBILIDADES DE EXPERIENCIAS

0 Parecer sobre a “reestrutura¢cdo dos cursos de
Educagdo Fisica, sua caracterizacdo, minimos de dura-
¢a0 e conteudo” e a respectiva Revolugdo que "fixa os
minimos de conteudo e duracdo a serem observados nos
cursos de graduacao em Educacdo Fisica (Bacharelado
e/ou licenciatura plena)” sio documentos que nao podem
ser examinados em separado, dada a sua organicidade
Para efeitos desta analise estaremos nos referindo a
eles como um s0 documento (de 28 paginas) que chamare-
mos daqul para frente de proposta, ou seja, a Proposta
de Educac¢io Fisica

A Proposta de Educacdo Fisica procurou lnovar em
materia de concepcaoc de curriculeo minimo de maneira
clara, consciente e 1ntencional. Isso fica evidente no
texto do Parecer: "€, pols no entendimento amplo do

conceito de Curriculo .. que se situa a questdo. Nes-
se sentido, de ha muito a ideia de curriculo deixou de
significar a de um rol de materias e disciplinas. . A

proposta apresentada adotou a linha de oferecer o cur-
riculo minimo ndo especificamente pela indicacio de
uma listagem de matérias, preferindo fazé-lo pela de-
fini¢ao de referencials para caracterizagio do perfil
dos profissionais a serem formados; pela definicao de
area de abrangéncia para o atingimento do perfil pre-
tendido, dentro das quais seriam definidas as materias
e disciplinas do curriculo, e duracao minima para ga-
rantir a universalizacdo do diploma; as cargas hora-
rias que devem ser destinadas a "Formac3o Geral” e ao
“aAprofundamento de Conhecimentos” (8)

(7) Documenta (315). Brasilia, marco 1987, pp. 157 a 183
(8) Idem, p. 140



Essas conclusdes contidas na Proposta de Educacio
Fisica n3o apareceram de uma hora para outra, e tam-
poucp como uma luz na privilegiada imaginagao de algum
Conselheiro Ao contrario, a proposta teve um longo
percurso de elaboracao durante aproximadamente oito
anos, em discurssoes e encontros da comunidade acadée-
mica (em 1979, 1981, 1982) que evoluiram para a forma-
¢30 de um grupo de trabalho estabelecido em 1984, o
qual passou a sistematizar os estudos que ja vinham
sendo realizados e a desenvolver novas pesquisas €
consultas‘gﬁ Decde 1982 ja se vinha construindo uma
nova concepgiao de curriculo a partar de pesquisas SO~
bre os cursos de Educacdo Fisica (em nivel superior)
em palses europeus, nos Estados Unidaos e Japﬁo,' "nos
quais constatava-se a n3o existéncia da figura do de-
nominado “curriculo minimo” mas sim existéncia de cam-
pos que abrangem “areas de conhec1ment0"(19)

Por outro lado, convem registrar a existencia de
um significativo movimento de reflex3ao, pesquisa e re-
novac3o, que vinha acontecendo dentro da area de Edu-
cacio Fisica, com o objetivo de rever sua historia(il}
e redefinir o objetivo de conhecimento da Educacdo Fi-

sica

(9) Cf Idem; e Tojal, Jodo Batista A.G., Curriculo de Graduacao em
Educacdo Fisica, dissertacio de mestrado, UNIMEP, Piracicaba, 1989
(10) Tojal, Jodo Batista & 6., op.cit , p. 63

(1) Cf Castelan: Filho, Lino, Educacdo Fisica no Brasil A Histo-
r1a aue nio se conta, Ed. Papirus, Campinas, 1988

(12) Segundo depoimento do Diretor da Faculdade de Educacio Fisica
da UNICAMP. em entrevista por mim realizada, essa reconstrugao do
campo de conhecimento da Educacdo Fisica esta acontecendo nao como
us produto da pos-graduacdo na area, mas como algo paralelo, a par-
tir da iniciativa de alguns 1ndividuos e grupos Qque Procuram criar
espacos de discussdo inspirados em uma bibliografia ampla, gue val
desde autores como Foucault (Vigiar e Punir, Microfisica do Poder)
até 0 polémico psiquiatra José Angelo Gaiarsa (0 _que e corpo), pPas-
sando por Therese Bertherat ( ges laing

e_consciéncia de si}. Um dos grandes inspiradores dessa nova “cor-

rente” & o professor portugués Manuel Sergio Vieira Cunha (Despaorto
2




Na Proposta de Educaclo Fisica, a revisdo da con-
cepcao de curriculo minimo veio acompanhada de uma to-
mada de posic3o no sentido de proporcionar autonomia e
flexibilidade para os curcos, na medida em gque com is-
so se "possibilitaria a cada instituigfo elaborar o
seu proprio curriculo com ampla liberdade para ajus-
tar-se, numa oOtica realista, as peculiaridades regio-
nais, ao seu contexto institucional e as caracteristi-
cas, interesses e necessidades de sua comunidade esco-
lar, quer no plano docente, quer no discente"(13)

Dessa forma, fugindo do modelo tradicional no es-
tabelecimenta de um curriculo minimo nacional obriga-
torio, normativamente estabelecido por Resolugio do
CFE, foi proposta para a Educacdo Fisica uma definigio
de objetivos para a formacao dos alunos em nivel de
graduacao, nos seguintes termos:

"a) possibilitar a aquisic3o integrada de
conhecimentos e tecnicas gue permitam uma
atuacdd no campo da Educacdo Fisica Escolar
(pre-escolar, 19, 22, e 32 graus) 2 N3g-es-
colares {academias, clubes, centros comuni-
tarios, condominios, etc.),

b) desenvolver atitudes eticas reflexivels,
criticas i1novadoras e democraticas;

¢) prover o aprofundamento das areas de co-

nhecimentos, de interesse e de aptiddes do
aluno, estimulando-o ao aperfeicoamento con-
tinuo;

d} propiciar a auto-realizaciao do estudante,
como pessoa e como profissional”

(12) (cont ) e democracia, a pratica da educacdo fisica, Filpsofia
das atividades corporais, Para uma epistemologia da motricidade hu-

mana) que alem de ja ter seus livros lidos no Brasil, agqui tem es-
tado, de tempos em tempos, ministrando cursos.

(13) Documenta, ogp. cit , o. 159.

(14) lIdem, p. 183.
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£ importante notar que 2 formulacio desses objeti-
vos, por um lado, nd3p estd “solta”, porque se ancora
em todo um estudo sobre o perfil desejavel para o Pro-
fissional em Educacdo Fisica (explicitado no Parecer
que antecede 2 Resolucio); por outro lado, ao expres~
car o0c objetivos de ensing dessa maneira, recupera um
modo mais global de conceber 2 articulacdo interna de
um curso de graduacdo atraves de uma concepcao de for-
macap expressa em nivel mais conceitual e nag fragmen-
tado. Sem duvida, uma das dificuldades atualmente en-
frentadas no cotidiano dos cursos de preparagao de
professores. e 2 falta de uma concepciao global dessa
formac3o para O Curso COMO um todo As pesqulsas mMOsS-~
tram gue, wvia de regra, 0S profissionals que traba-
1ham, na preparacao de professores sabem discorrer so-
bre a formacio intelectual que € dada na sua discipli-
na, mas perderam a perspectiva do conjunto das areas
de conhecimento que constroem O perfil do graduando
Por mais que os objetivos acima expostos para o Curso
de FEducacao Fisica possam ser criticados, ou critica-
veis, ha de se considerar que estabelecem um patamar
de referéncia e implicam um £1pO de reflex3ao necessa-
ria, paradoxalmente ausente, do dis-a-dia dos Cursos
de licenciratura.

0 artigo 392 da resolucdp estabelece que 0s curri-
culos terio duas partes "a) Formac3o Geral (Humanis-
tica e Tecnical); b) pprofundamento de Conhecimentos”
Essa formacdo geral, no documento, ndo e caracterizada
por disciplinas, mas poOr areas de conhecimento, assim
explicitadas: 1) Conhecimento Filosdfico; 2) Conheci-
mento do ser humano: 3) Conhecimento da Sociedade; 4)
Conhecimento Técnico A concepcao de cada uma dessas
ireas e explicitada na propria redacio do arti1go e sua
compreensao pode ser ampliada pelas informacbes do Fa-
recer Na parte denominada aprofundamento de conhec1-
mentos fica claramente aberto um espaco pPara discipli-
nas de pesqulsa.

Noe artigos seguintes da Resolucio estao delinea-
das a duragdo minima de anos .ou smestres e o total de
carga hordria minima. Nesse total de horas-aula procu-
ra-se consignar um certo equilibrio entre as grandes
area curriculares atraves de uma distribuig3ao sob 2
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forma de percentuais

Embora o grupo que produziu a Proposta de Educagao
Fisica tenha elaborado uma "Sugestdo de Matérias e/ou
Disciplinas para a composi¢ao do Curricule”, esta foi
redigida apenas com a preocupacac de orientar, preven-
do eventuals dificuldades que 0s cursos pudessem en-—
contrar para a defini¢do de disciplinas. Cumpre res-
saltar, porém, que essa sugestao nao faz parte infrin-
seca da Resolucao, mas e apresentada de maneira com-
plementar, constituindo um ANEXO.

Enfim, a proposta da Educac3o Fisica parece ser um
exemplo a ser considerado em termos de uma determinada
concepgdo de curriculo minimo, a qual constitui wuma
legislacao que propicia uma orientagao flexivel e
criativa para o desenvolvimento dos cursos de gradua-
¢3o, em contraposicao a concepcdbes de estilo detalhis-
ta ou “camisa-de-forga”

ALGUMAS CONTRA-CRITICAS

# proposta de Educac3o Fisica levou em considera-
c3o a existéncia de argqumentos contra a sua concepcio
ndo minuciosa de curriculo minimo. Por exemplo:

1) Existem posicdes que afirmam a necessidade de
uma definicdo detalhada de matérias e disciplinas de
forma obrigatoria no curriculo minimo, em nome de uma
certa uniformidade nacional, que seria necessarla para
garantir a possibilidade de transferéncias.

Em relacdo a colocacBes dessa natureza, a Proposta
de Educagao Fisica contra-argumenta:

“Com relfacdv ao argusenfo casulsfico da tranferéncia de
alunos, conclui-se que os curriculos ado seriam dispa-
res pela delegacie da aufonosiaz pretendida, visto exis-
Eirew na proposta apresentada referencials basicos £ de
consenso  aacivaal sobre a formacdo do profissional de
Educacdo Fisica ¢ Desportos, alés do amparo i esfrutu-
ra curricular das IES Indicade nas estrafegias de

=
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implantagdo ¢ jgr lementaciy da proposta do pove curri-
o fg..( 15)

“fpi tambew lembrade ser Comull S4€ as I8 tenhas® meLa-
aisgos interaos de ajustamenly de 3luaos Eransferides,
alég de existir na norgatizacio esanada do aroprio
CFE/HED sobre tranferéncias, orientacio que dispde 50-
bre o aﬁsunto”{

2) Existe, tambem, uma certa resistencia em acel-
tar = 1deia de 9que O detalhamento do curriculo seja
fei1to a criterio de cada uma das 1nst1tu1cﬁes de Ensi-
no Superior, atraves do argumento de que 15s0 possibi-
litaria a exisktencia de fraudes na montagem dos curri-

f

culos.
A Proposta de Educag¢ao Fisica apresenta 0S seaquin-—

tes contra—argumentos:

"5y seria 4 leposivio de umd [istages de discielinads
cog fixacido de carga horariz o aue iria inipi-las”.

“4 gualidade de uE cursd ado resulta apenas da argusen-
tacdo de wue 95 ginigos curricalares forak CUmeri-
dos

“Sogente 3 pratica sadia fa aufopow:a gnfversifaria po-
dera r<ligiaar @ dicotomia existeats par vezes 2@ 95535
IES,  quando confrontados o Jiscurso € 3 araa. £sse
exercicio de liberdade acagdmica, certameats propiciard
o surgigento € 0 agadurecimento e ®Arcos conceibuais
ideafificados cCof 05 ideais pacionais de fducacdo FIsi-
ca, wando hargopizados cod 3s peculiaridades anselos
do contexto social, poiitico ¢ econdmico imediato 42

cada curso de forwacdo”’

(15) Idem, p 139/160.
(14) Idem, p. 160
(17) ldea, p. 160.



OBSERVACGES FINAIS

Na produc3o deste texto nio se pretendeu caminhar
no sentido de uma proposta acabada ou madelar Pelo
contrario, ao trazer para o palco o problema da formu-
lag3o de curriculos minimos, buscou-se oferecer alguma
materia prima para que as analises sejam feitas numa
direcao que resgate uma concepcio de formacio com ca-
rater mais global e complexo. Esta formac3o € conside-
rada desejavel principalmente para as licenciaturas,
em virtude do seu carater multiplicador e disseminador
dentro do sistema educacional .

Na atual conjuntura de elaborag3o de novas leis
para a educacdo brasileira, procurei chamar atencio
para a necessidade de:

a) encerrarmos o capitulo de licenciaturas
curtas e polivalentes;

b) redefinirmos a forma de conceber curricu-
los minimos;

c) abrirmos espaco para uma autonomia res-
ponsavel das Instituicbes de Ensine Supe-
rior

Neste artigo busque: expressar o ponto de wvista
segundo o© qual, na elaboracio da nova lei de Diretri-
zes e Bases da Educacd3o Nacional dever-se-ia, por um
lada, ter sensibilidade para levar em consideragio as
avalia¢Oes que indicam aspectos negativos das estrutu-
ras e organizaciao atuais do ensino 2 com isso evitar
propostas que )@ se sabe inadequadas ou n3o desejaveis
pela maioria dos profissionais que trabalham na forma-
¢2o de professores; por outro lado, preparar essa le-
gislacdo dentro de um espirito construtive, 1isto 2,
com uma perspectiva de aclarar e possibilitar caminhos
para que as InstituicBes Educacionais elaborem seus
proprios perfis, procurando interpretrar o que pode
ser socialmente desejavel a partir, também, da sua
propria 1nsergdo na realidade do pais. Defendo, em su-
ma, uma legislag3o que se preocupe menos com os “des-
vios socials”, e que, ao contrdrio, permita abrir pos-
sibilidades para a emergéncia dos “desejos sociais’ .
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Primeira Versig € uma nova publicagdo do IFCH

Destina-se a abrigar aqueles trabalhos de circulagdo
restrita, seja porque sao parte de uma pesquisa em an-
damento, seja por estarem voltados para atividades .
didaticas, ou ainda, s3o ‘papers  apresentados -em
reunides fora do dmbito do Instituto

Primeira Vers3p €, portanto, wuma publica¢do domi-
nantemente voltada para a2 circulacao interna; mas, por
1ss0 mesmo, pode vir a preencher um papel importante
na vida academica e intelectual do IFCH

Primgira Versio esta aberta 3 todos o0s professores
do Instituto As propostas de publicacao deverao res-
peitar o limite maximo de 50 paginas ¢ Sua biragem
'sers em torno de 7@ exemplares Os originais devem ser

entregues no Setor de Publicacdes

Comiss3c de Publicacdes: Setor de Publicacdes:
Decioc A.M Saes ° Mada Penteado

Denise Bottmann Marilza A Silva
Sidney Chalhkoub Aguinaldo R Dias

IMPRESSO NA GRAFICA DO IFCH






