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¢ INTRODUCAO

A Pé6s-Graduagdo tem sido debatida, nos dltimos tempos, de
maneira freqiiente, em particular por iniciativa das Associagdes de P6s-
_ Graduandos. Apresentam-se, a seguir, duas palestras ministradas no
_ ano de 1996 a respeito de aspectos da Pés-Graduagdo em Jodo Pessoa

(UFPB) ¢ em Sdo Paulo (FFLCH-USP) e que tratam de temas

correlacionados.
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1. CONSIDERACOES EM TORNO DA ORIENTACAO E DA
RELACAO ENTRE ORIENTADOR E ORIENTANDO

Antes de mais nada, gostaria de agradecer a Pré-Reitoria de
Pés-Graduacdo e Pesquisa, da Universidade Federal da Paraiba, n7 )
pessoa da amiga de longa data, Professora Rosa Maria Godoy Silveira
e i Associacio de Pés-Graduandos de Jodo Pessoa pelo convite, que )
muito me honra, de participar desta Mesa-Redonda sobre “Orientacéo
Orientador e Orientando” (24/7/96). Permitam-me comegar citando ¢ _
estudioso francés do sistema universitério, Pierre Bourdieu (1988: 777,
que, hd ji quase uma década, chamava a atengdo para alguma.

caracteristicas da pesquisa académica:

“Og estudos que, simplesmente, confirmam as construgdes do sensc
comum e do discurso quotidiano, ao transpor pressuposto
correntes para definigdes acadBmicas, tém toda chance de serem
aprovados pela comunidade e por suas audiéncias, em particular se
respeitarem, com Tigor, as regras mais superficiais da disciplina
cientifica, enquanto a pesquisa que rompe com a falsa obviedade ¢ -
a aparente neutralidade das construgdes do senso comum - )
incluindo-se af o senso comum académico (sens commun savant) -

corre sempre O risco de parecer o resultado de um ato de imposi¢ac

arbitréria, ou de viés ideoldgico, e ser denunciada como produtora
deliberada de dados (o que toda construgao cientifica faz)”. '

—

E bom comecar pelas armadilhas do senso comum, para poder
repensar o sentido da orientagdo € nada mais enganoso do que 0 NOSsO__
uso inconsciente, irrefletido e natural das proprias palavras. A~



compreensdo depende, em (ltima andlise, de um conhecimento dos
conceitos (cf. Koselleck 1985: 73-91). O que seria, pois, “orientacio™?
Na aparéncia, o sentido ébvio refere-se a “encontrar o oriente” e, no
sentido figurado, “encontrar o rumo, o caminho a seguir”. No entanto,
_esses sentidos implicam em direcSes dnicas, corretas, a serem
trilhadas; ndo € esse, contudo, o sentido original do termo, pois
“orientar” deriva do verbo latino oriri, “levantar-se”; o Oriente,
naturalmente, € o local onde o sol se levanta (dai o outro nome do
Oriente: Levante). “Levantar-se” em nada lembra a passividade
inevitdvel da “busca do caminho”, mas é ativo e reflexivo: levantar a si
préprio. Assim, “orientando” (e ndo “orientado”) é aquele aluno que se
levanta e “orientador” aquele que ajuda a se levantar.

Esta primeira aproximagao ji nos conduziu para longe do senso
.~ comum e uma segunda aparece em seguida. Ora, como o aluno,
“aquele que recebe instrugdo”, pode levantar-se? “Aluno” deriva de
alere, “nutrir”, ou de alescere, “nutrir-se, crescer” e alumnus significa
“aquele que se nutre e cresce”. Ora a nutri¢do e sua conseqiiéncia, o
crescimento, sdo processos internos, de dentro para fora (cf. Huxley
1927: 97). O senso comum da expressdo “receber instrugdo” deve ser
substituido pela retomada dos sentido da “Educacio”, “conduzir para
_ fora” aquilo que j4 se encontra no préprio estudante: sua capacidade de
) desejar saber (Funari & Alves 1995: 9) A Educagdo, a partir dessa
no¢do de exteriorizagdo, refere-se ao processo de formagio da
autonomia do cidaddo responsivel e esclarecido (Freitag 1986: 178).
De fato, “estudante” € aquele que “deseja”, pois studium significa
' desejo e satisfagdo, “gostar de algo” e esse algo nio deixa de ser
significativo: o saber. Como bem lembra Rubem Alves (1995), “sdbio



se prende, etimologicamente, a sapio, “eu saboreio”, e sapientia €

conhecimento saboroso”. Creio que estes exemplos bastem para que
todos, surpresos, comecem a questionar-se: estariamos todos, loucos,
iludidos, por nossos proprios sentidos, “em crescimento interior,
saboreando” a pds-graduagdo, sem que s¢ nos apercebamos? Ou louco
estaria quem vos fala?

Ora, o senso comum ndo existe no vazio, nem as acepgdes
corriqueiras das palavras se dissociam das priticas vigentes. Mauricio
Tragtenberg (1979: 76, 78), critico acerbo da academia, lembra que “a
Universidade é uma institui¢io dominante ligada & dominag@o que

desenvolve uma ideologia do saber neutro, acima das contradi¢des

sociais. A Universidade reproduz o modo de producdo capitalista )

dominante nio apenas pela ideologia que transmite, mas pelos servos

que ela forma. Os valores de submissdo e conformismo, a cada instante

exibidos pelos comportamentos dos professores, ja constituem um -/

sistema ideolégico” (grifo no original). Nesse sistema, o “aluno € visto

como se tivesse uma esséncia inferior 3 do mestre, como o homem o €

ante a figura de Deus” (Tragtenberg 1985: 44). A passividade de )

alunos e professores transformam-nos em apéticos, coniventes com a
manuten¢do do status quo (Tanni 1986: 132, 195; Bourdieu 1985: 104).
Portanto, o senso comum reflete uma pratica autoritéria, tanto no seio
da sociedade como na Universidade (Queiroz 1985: 59). Nzo se pense,
de imediato, que essas constatagdes limitem-se a nés, brasileiros,
periféricos por definigéo, j4 que se trata de caracteristicas de um
sistema de educagdo que, em muito, transcende 0 NoOSso pais. Segundo
Bourdien e Passeron (1969: 71), em seu célebre estudo da

Universidade francesa:



“Produtos do sistema, estudante e professor sdo expressdo de sua
16gica: o estudante nio contribui, em absoluto, para a orientacdo da
‘produgdo’ ou transmissio do saber; o professor n3o consulta o

estudante sobre suas necessidades e, quando tenta fazé-lo, depara-
S¢ com 2 passividade e a indiferenga, por parte do estudante, que

espera, precisamente, que o professor lhe indique o mais
importante e que decida o proprio professor a maneira de satisfazer
as necessidades que criou”,

A Universidade reproduz, portanto, formas de dominagio e
. subordinagio semelhantes is observadas na sociedade abrangente
- (Rosemberg, 1980: 91). Na estrutura de ensino tradicional, o professor
- Ministra aulas tedricas como se fosse o tnico possuidor e transmissor
do conhecimento e ag aulas préticas limitam-se, muitas vezes, a
execugdo de instrugdes (Eckstein 1982: 18-19). Esta postura passiva
~mduz a uma avaliagdo da aprendizagem que valoriza a efémera
memorizagdo de informacdes (Xavier, Sawaya, Mimura & Freitas
_ 1986: 1672). Estas caracteristicas estruturais, que explicam os
~conceitos corriqueiros em uso, podem e devem, contudo, ser desafiadas
€, para tanto, basta retornar ao sentido primitivo e potencialmente
_libertdrio das nogdes de Educagcio, apresentadas no inicio. O
~verdadeiro conhecimento advém, segundo Antonio Gramsci (1979:
133, 154), de um esforco espontineo e auténomo do discente, no qual
;7" professor exercita apenas uma funcdo de guia amigavel e talvez
' Tuem melhor tenha expressado a funcdo da Universidade tenha sido o
( '0sso Anisio Teixeira (1969: 235-6): ela deve ser um centro de
onsciéncia critica e de pensamento criador. Mas, o que seriam

‘consciéncia critica e pensamento criador’?



Nio por acaso, “consciéncia’, de origem latina, € “critica”, de
raiz grega, retomam um Gnico conceito: “cortar, separar” €, POr.
derivagdo, “discernir, julgar”. De fato, kritikés é aquele que € capaz de
separar, distinguir e ter julgamento préprio. Esse discernimento-,
autdnomo, contudo, nfo surge na soliddo, mas da troca de experiéncias '.\
com 0s outros, sentido de conscientia, “decidir em comum acordo com
os outros”. Estas reflexdes criticas transformam-nos €m sujeitos de
criagdo (Luckesi et alii 1984: 43), criativos, € 0 criar nada mais € dc
que o “fazer crescer” — dai O nosso “procriar”, “fazer crescet pari |
diante” (cf. Williams 1965: 19, sobre 0 uso do termo creative eIl
inglés). Essa finalidade basica da Universidade, a promogao de
pensamento critico (Cerqueira Leite 1986), impde © incentivo ¢
autonomizagdo de sujeitos, produtores de conhecimento. Auto-reflexac
(Freire 1983: 18) e autonomia estdo intimamente relacionadas, pois &«
“posse de sl mesmo” — “possuir”’ parece ser o sentido original do verbo- \'
grego nemo — depende do auto-reconhecimento como sujeito
indepedente. Esse também o sentido da emanzipatorische Erziehung,
expressdo usada na moderna Pedagogia alema (Walter 1973), pois
“traz-se para fora” (erziehen) € “‘pOe-s¢ nas nossa proprias maos’
(manus, “mao”) 0 destino. A passividade dos alunos € 0 autoritatismo'i
do professor (Leite 1983:68) remetem ndo apenas 2 inagdo, sentido .
corrente da “passividade”, mas a0 sofrimento implicito no original -
latino pati € na expressao derivada, em verndculo, “paciente”; o alunc
deveria ser paciente, suportar com abnegagdo as “patéticas” ordens dc ‘\:
mestre — “patético” deriva do grego paskho, de sentido semelhante. S¢
buscamos a liberdade, por outro lado, alunos e professores ndo poderr

ser passivos, mas ativos, agentes donos de suas acdes (cf. Masettc >
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1985: 91). J4 os antigos ETegOs € romanos consideravam que o objetivo
~da Educacgo era a formagio do homem livre, capaz de defender-se e de
~-atuar de forma totalmente auténoma (Gadotti 1983: 163) e, embora se
_. referissem apenas 2 elite, podemos reconhecer os mesmos principios,
| ampliando-os para abarcar todos.

A partir da nogio de auto-reflexdo critica (Adorno 1969: 87),
Dodemos retornar 2 orientacio. Os orientadores t€m que ser professores
 da critica e da autocritica (Buarque 1985: 499) e os orientandos
- ‘nterlocutores (Fischman 1984: 245), verdadeiros agentes historicos
( Nadai 1983: 86). Condicio indispensével para isso é o pluralismo € a
_ onvivéncia que se baseia no pressuposto de que a verdade ndo é una,

mas miltipla (Lafer 1996: 9). Didlogo, no entanto, nio implica em
¢ -onsenso, mas em diferencas reconhecidas (Ellsworth 1989: 316).
- Jutra conseqiiéncia epistemolégica importante dessa pedagogia
* consiste na superacdo das barreiras disciplinares ou, em outros termos,
- d comunicagdo no se limita 3 relagdo professor/aluno mas deve atingir
“as diferentes disciplinas e 4dreas (Brandio 1995; Bourdieu 1996: 71 et
~passim).
| ApGs estes prolegémenos metodoldgicos, caberia voltarmo-nos
_para a P6s-Graduagio brasileira, cuja origem € ainda muito recente. De
_ fato, até o golpe militar nosso incipiente sistema universitdrio fundava-
s€ na instituicdo da cétedra, ou cadeira. As faculdades articulavam-se
< =m torno dos professores catedraticos que possuiam autonomia similar
-4 dos magistrados. Ora, essa independéncia incomodava 2 autoridades
. mnilitares e, apés um periodo inicial que se contentou em punir os
_ *Spiritos ndo conformistas, o endurecimento do regime com o governo
_ Zosta e Silva levou 2 implantagdo de uma Comissio Especial para
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estudar os assuntos estudantis, presidida pelo Coronel Carlos de Meira

Matos, e que resultou na apresentagdo de um relat6rio, em maio de’
1968. Esse relatdrio, conhecido como Meira Matos, forneceu as bases

para a reforma universitéria que instituiu O sistema académico que,

com modificagdes, continua até hoje. Um item do Relatério chama

atengdo: “Conceito equivoco € injustificdvel do que seja liberdade de

catedra” (item 2.5; Matos 1969: 219-221). Alj, 1&-se:

«A liberdade de cétedra, porém, jamais implicou na “licenga” ou no

7y, &

“privilégio”; licenga” para o abuso da catedra (tdo nefasto como a ’
coagdo) ou “privilégio” que a isentasse do dever que a todos )
incumbe de respeitar outros principios legais, cuja violagdc
acarreta repressdo penal...a liberdade de catedra nunca constitui 2
possibilidade de transformé-la num status de excegdo, que dé ao '
professor a condigdo singular de, impunemente, violar a lei perante -
a qual todos s30 iguais” (Matos 1969: 220).

As autoridades ndo hesitaram em punir 0s intelectuais e 6
fortiori 0s catedraticos; ndo seria o caso, nesta ocasidio, de citar 0s .
nomes dos golpeados, alguns dos quais excluidos do novo sistema de -
maneira permanente (sobre o tema, veja-se [anni 1978; Freire 1994). A
aboli¢io das cétedras, ainda que ndo dos catedraticos remanescentes, J
eliminou a perigosa «liberdade”, que tanto preocupava O Coronel J
Meira Matos. Em seu lugar, a americanizagio do sistema do sistema ~
universitario incluiu a ado¢ao dos créditos, na Graduagdo ¢ na Pés €,~
no caso desta dltima, em uma certa uniformizacio dos requisitos para a ‘-
obtencdo de titulos analogos, agora, aos master’s degrees e PhDs,
traduzidos para mestrado € doutoramento (Funari 1996 16). Esta
Gltima designagdo, ainda presente no Relatério Meira Matos, seria logo |



_suplantada por outra, Doutorado, substituindo a nocdo de formagio
"contfnua, presente em Doutoramento, pela finitude do participio
' passado, implicito “naquele que j4 esté, definitivamente, doutorado”.
: No entanto, ndo nos iludamos com as aparéncias, pois a importaggo do
| modelo norte-americano nio visava, de maneira neutra, reproduzir, em
[ 70880 meio, a competitividade intrinseca do original estadunidense,
( 0is algumas das caracteristicas essenciais daquele modelo nio foram
adotadas no Brasil. Em particular, enquanto a pos-graduacdo naquele
* »ais implica, em geral, que os alunos efetuem cursos de graduacio e
(_p0s em instituicdes diferentes, aqui nenhuma medida fo; adotada nesse
« sentido. Nos Estados Unidos, além disso, o pés-graduando, via de
- <€gra, ndo se torna professor na Universidade em que estudou. Os
. necanismos que evitariam inbreeding nido foram resguardados pela
\ 110ssa reforma.

Ora, nossas autoridades militares nio queriam alterar o status
quo, nem afetar privilégios, ainda menos diminuir as desigualdades,
* todos possiveis resultados da adogdo de critérios baseados no mérito e
;_' estabelecidos pela competi¢do em um mercado de intelectuais. Poucos
“anos ap6s a adogdo da reforma, Lufs Antdnio C.R. Cunha (1975:45)
_relacionava a nova universidade com o aumento de demanda de ensino
: superior como canal de ascensio para as camadas médias. As
.~ desigualdades regionais nio seriam atenuadas, mas acentuadas e a
formagdo de “panelinhas” seriam Justificadas pela falsa nocdo de
.‘-‘ “centros de exceléncia”. Quando da introdugdo do novo sistema
¢ “miversitdrio, Alfred C. Stepan (1969: 266) j4 alertava que “a raiz da
{ Jresente ameaca a integragdo social e econbmica do Brasil ndo est4 nas
liferengas entre as regides; est4 em relagdo com o préprio processo de
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desenvolvimento nacional”. Para que s€ tenha uma idéia das distorgoes
do sistema de pés-graduagdo, que acentua em vez de diminuir as -
disparidades regionais, observemos como os 412 cursos que obtiveram —
conceito A da CAPES distribuem-se na Gltima avaliagdo, recém-
divulgada (dados retirados de O Estado de Sao Paulo, 1/7/96, H-1/2):

QUADRO 1

TOTAL DE CURSOS DE POS COM CONCEITO A: 412

SAQ PAULO 208 50,4%
USP 118 28,6%
UNESP 26 6,3%
UFSP 25 6%
UNICAMP 22 5,3%
PUCSP 7 1,6%
OUTRAS 10 2,4%
RIO DE JANEIRO 77 18,6%
MINAS GERAIS 41 9,9%
RIO GRANDE DO SUL 31 7,5%
PERNAMBUCO 13 3,1%
DISTRITO FEDERAL 11 2,6%
BAHIA 8 1,9%
PARANA 8 1,9%
SANTA CATARINA 7 1,6%
CEARA 3 0,7%
AMAZONAS 1 0,4%
ESPIRITO SANTO 1 0,2%
GOIAS 1 0.2%
RIO GRANDE DO NORTE 1 0,2%
SUL, SUDESTE E DF 383 92,9%

A auséncia de preocupagdes em restringir a formagao de lagos

de clientela acabou gerando a concentrag@o de recursos, naturalmente,

10



nos cursos de pés das regides de renda mais elevada. Uma queixa
constante dos cursos de pés situados fora do eixo Sdo Paulo, Rio de
‘,: Taneiro e um ou outro centro no sudeste ou sul, consiste em constatar
{ Jue as verbas vdo para os melhores cursos, sempre localizados nas
¢ ‘nstitui¢des mais ricas (cf. Torino 1982: 58). Outras muitas distor¢des
_ >oderiam, também, ser assinaladas, como o restrito acesso de diversos
{ 3rupos as pés; segundo o censo de 199] do IBGE, por exemplo, de
( 7910 estudantes de pés no Rio de Janeiro, apenas 311 (3,1%) eram
« tegros (Veja, 24/7/96: 33). Assim, como o sistema baseia-se na
‘promogio interna”, mantém-se as desigualdades, cabendo aos alunos
«de graduacio das melhores universidades a continuidade na Pés da
mesma instituicio e, se possivel, sua posterior inclusio no quadro
“docente. Aos alunos de instituicGes periféricas cabe fazer carreira na
“sua universidade de origem, recorrendo aos cursos prestigiosos, ainda
que, ai, sejam encarados, na melhor das hipéteses, como metecos e, na
“pior, como alunos inferiores, deficientes, de formacio inadequada...
Como ndo h4 mecanismos que impecam o inbreeding e h4 a tradigdo
_secular, reforcada pelo novo sistema universitdrio, do compadrio,
assistimos & formacdo de centros por cooptacdo. Nas palavras de Ciro
~ Flamarion Santana Cardoso (1995: 5):

“Ndo € infregiiente, neste pais, assistir a tentativas de algum
docente no sentido de torcer o que deveria ser o resultado de uma

banca de selegio com o fito de favorecer a contratagio de um
orientando ou ex-orientando seu, por exemplo”.

Quadro semelhante é apresentado por Jaime Pinsky (1988: 20):
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“Hoje, 0 pragmatismo ¢ o fio condutor das escolhas, e uma Vvez
dentro do curso, os alunos rapidamente se aliam aos professores ~
que detém mais poder politico com vistas a uma pés-graduagao, a
uma carreira”.

Os efeitos deletérios das “promogoes internas” (cf. Lopes 1995)
n3o se explicam pela desonestidade de professores € alunos, pois nac
se pode esperar avaliagdes isentas de pessoas que fazem ou fizeram
parte de uma relacdo de orientagao. Por isso mesmo, nao se pode
simplesmente predicar 2 favor da “honestidade”, pois 2 sinceridade no _
julgamento nao garante a isengao. A formagio de relagoes de clientela -
depende, no fundo, de um sistema de ensino que favorece a
concentragdo € a manutengdo de relagoes de amizade, sistema €sse que - ’
transcende, em muito, as vontades individuais, por mais bem
intencionadas que sejam, dos proprios agentes sociais. Maria Alice -

Bozola Grou e Sueli Costa (1995) propuseram, ha pouco, que:

“0Q que todos nés queremos cOmMO docentes, ndo sdo alunos
amedrontados... e sim alunos entusiasmados, que s€ acreditem,
produzam muito e se sintam desafiados pelos problemas de sua
4rea especifica e 08 relacionados com O desenvolvimento do pais”.

Este desideratum coaduna-se com aquilo que havia dissertado,
ha alguns instantes, sobre a fungdo critica da Educagdo (cf. Fernandes _
1989: 2). Em outra ocasiio, havia proposto queé trés seriam OS
processos basicos para uma escola critica (Funari 1990: 2): “a alteracdo
das relacdes de poder na sala de aula, substituindo-se O mando pela
praxis dialogica € co-gestiondria; 2 transformagdo do conjunto dos

alunos em produtores de conhecimento; € a transformacgdo dos alunos
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~ €m agentes sociais conscientes” (cf. Funari 1994; cf. Giroux &
. McLaren 1986: 237). Esses objetivos ndo sdo utépicos, como poderia
( barecer, nem deslocados da realidade, pois a integra¢do econdmica do
pafs ao mercado internacional est4 a exigir modificagdes radicais nos
_ meios de gestdo da sociedade. Se aceitarmos que “ter uma populacio
. educada hoje ¢ condi¢do essencial para que se possa adotar novas
técnicas de producdo”, para citar as palavras do atual Ministro da
- Educagfio (Renato 1996), entio Impde-se romper com as amarras
clientelisticas de nossa estrutura de pés-graduacio. De fato, analistas
* como Rudiger Dornbush (1996) sdo os primeiros a reconhecer que “a
Educac@o, no Brasil, foi negligenciada de forma desastrosa” € que o
pais “ndo ird pertencer a0 mundo moderno enquanto aceitar conviver
com o baixo grau de escolarizagdo” (Giannett 1995). Apenas
investimentos em pesquisa tecnolégica e na Educagdo (Sayad 1996)
poderdo fazer com que venhamos a seguir trajetéria semelhante a
~ paises em répido crescimento econdmico (Zini 1994). A porcentagem
_de universitarios, em relagdo & populagio em geral, continua muito

inferior aquela de outros paises:

QUADRO 2

Universitarios em propor¢ao a faixa etaria de 20 a 24 anos de
idade, dados de 1991 (Mendonca 1991:39):

Brasil: 11%
Argentina: 39%
Uruguai: 42%
Japéo: 28%
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Além do aspecto econdmico, que seguramente est4 por trés dos
reclamos de mais € melhor Educagé@o, por parte de empresrios €
economistas, h4 a dimensdo social: “seremos um povo educado, ou ndo
seremos uma Nnacao” (Costa 1995). Como quer que seja, para
superarmos as aporias resultantes da reforma universitaria da lei 5540,
de 1968, carecemos nio somente de infraestrutura € apoio
institucional, mas também de critérios © métodos de avaliagdo ¢
progressao académicas que nos afastem do compadrio (Abdalla &
Bertolami 1995). Para tanto, ndo bastam as forcas do livre-mercado,
pois a propria estrutura da pés-graduacdo, aqui como em todos 08
paises, € regulamentada € financiada, principalmente, pelo Estado (cf.
Halsey 1994: 792).

Se o objetivo consiste em formar pesquisadores independentes,
os cursos de pés devem privilegiar 2 diversidade do corpo docente € do
cursos a serem oferecidos, em detrimento de uma suposta “coeréncia”
que viria a reforcar as tendéncias centripetas imperantes. Aos alunos )
deveria ser facultada € incentivada a matricula em disciplinas de outros _ ‘
programas, seja de outras disciplinas, seja da mesma disciplina mas em
diferentes universidades. Muitas vezes, 2 segmentaqﬁo do
conhecimento €m disciplinas € um artificio de abstrac@o que torna ."‘
miltiplo algo que resiste a0 rompimento Je sua unicidade (Martins
1982: 26). Os contatos internacionais deveriam, igualmente, figurar '
entre os mais facilitados, tanto no que se refere a estagios de alunos
brasileiros no exterior, quanto a recepgo de alunos &, com ainda mais
génfase, professores estrangeiros. Nio se trata, de maneira alguma, de
importar conhecimentos, & maneira tipica dos periféricos, mas de

permitir que 0s pbs-graduandos tenham experiéncias, de primeira mao,
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com outros ambientes intelectuais, A vinda de professores da Europa
_ou dos Estados Unidos ¢ salutar, mas também o & aquela de
professores de outros ambientes, pois dessa forma os alunos podem
verificar que os modos de pesquisar variam em diferentes contextos
académicos.

A relagdo entre o orientador € 0 orientando implica em grande
responsabilidade, em particular para o orientador que parta do
principio que “sers Sempre um estudante”, como dizja Florestan
Fernandes ( 1981/4:190), e cujo orientando seja um interlocutor
auténomo (Funari 1987/88: 261). A orientagdo ndo é um meio de
(cercear, mas de promover a autonomia do trabalho intelectual, como
( lembrava Amélia de Castro (1963: 162) e, como os orientandos nio
580 Vvasos a serem preenchidos com dados fornecidos pelo orientador
_ Shor 1986: 422), trata-se de dialogar e interagir. Talvez uma primeira
cesponsabilidade do orientador consista em enfatizar, devidamente, a
- importéncia da dedicagdo ao estudo. Paulo Freire (Freire & Macedo
1987: 34), para nao ser mal interpretado, quando ressaltava a
" necessidade de se valorizar a cultura popular, ndo erudita, disse algo
( muito a propésito daquilo que tratamos:

“Para evitar uma interpretagdo errada do que estou dizendo, &
importante enfatizar que minha critica da visio magica da palavra
escrita nao significa que tome a posicdo irresponsével a respeito da
obrigacdo que todos temos — professores e alunos — de ler a
literatura cldssica em determinada drea, de maneira séria, para que
possamos fazer nossos proprios textos e criar a disciplina
intelectual sem a qual nossa pratica como professores e alunos ndo
seria vidvel” (cf. McLaren 1988).
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A carreira académica exige, em qualquer 4rea do conhecimento,
grande dedicagdo e, muitas VEZzes, um grau de abnegagao financeira
também notével, pelo que 2 orientagdo serd uma relagdo tanto mais
fértil quanto, ambos, orientando e orientador, estejam empenhados em
estudar como um plano de vida (Pistrak 1981 101). A cooperagao N
entre ambos (Lins 1985: 141), a amizade que naturalmente deve
caracterizar a longa convivéncia, nao ha que desembocar em
COMPromissos outros que ndo aqueles que devem fer estado presentes
desde o primeiro momento: a busca da satisfagao intelectual. Deve
reconhecer-se 0s muitos méritos da P6s-Graduagao brasileira, que fol
capaz de produzir centros de pesquisa de destaque, colocando-nos em
posi¢ao privilegiada em relacdo a paises vizinhos e de maior tradicdo
universitdria que a nossa (Castro 1981: 51). No entanto, as muitas
distorgdes acumuladas ao longo dos anos somente serdo superadas se,
orientandos € orientadores, juntos, lutarem por transformacdes
estruturais que ponham em primeiro lugar, sempre, estudo,
conhecimento € cidadania. Se assim for, tudo o mais decorrerd, cedo

ou tarde.
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~ 2. CONSIDERACOES SOBRE A POS-GRADUACAO EM
" CIENCIAS HUMANAS

Gostaria de comegar esta breve exposi¢do agradecendo ao
convite, formulado pela Associagdo  de Pés-Graduagdo da
Universidade de Sdo Paulo, para participar da Mesa-Redonda “Para
_onde vai a P6s?” ( 19/11/96), sobre a P6s-Graduagdo em Ciéncias
Humanas, no contexto das discussdes, ora em curso, sobre o IV Plano
Nacional de Pés-Graduagdo. Havia, anteriormente, tido a ocasido de
dissertar sobre a pos-graduagdo, em termos mais genéricos, em
Londrina (Funari 1996) e em Jodo Pessoa (neste volume) e, agora, se
me apresenta a oportunidade de refletir sobre aspectos mais especificos
da area das humanidades, em um encontro nesta Faculdade de Filosofia
que pode ser considerada, a justo titulo, a alma mater das Ciéncias
Humanas no Brasil. Talvez fosse o caso de iniciar com um tema
suscitado pelos textos escritos pelos relatores, indicados pela CAPES,
para a implementagdo do IV PNPG. Comecemos com o ufanismo, com
o orgulho do legado de anos de planejamento, iniciado na Ditadura:

“Em 1993, a CAPES realizou, na UFRGS o I Seminirio Sobre a
Cooperagdo Académico-Cientifica no Mercosul; ficou patente, na
ocasido, a enorme distancia que separava o caminho ji trilhado
pelo Brasil, de seus vizinhos, mesmo em relagdo a Argentina. Esta
tltima, embora ainda detendo nicleos isolados de saber, nio tinha
mais estrutura, nem pessoal qualificado em nimero expressivo e,
muito menos, qualquer entidade nacional ou regional que efetuasse
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uma avaliagdo da qualidade da produgio” (grifo acrescentado,
Lopes 1996: Dk

Especificamente, sobre nossa édrea de Ciéncias Humanas, vale a

pena citar Yvonne Maggie (1996: 7, nota 2LY

“A produgdo cientifica brasileira <em cidncias sociais> concorre
em pé de igualdade coma produgdo internacional”.

Nenhum dos relatores tocou na origem autoritdria da reforma
universitdria, nem preocupou-se €m demonstrar, com nimeros de
citagBes e publicacdes internacionais, a exceléncia resultante de nossa
p6s. Sem nenhuma pretensdo a exaustividade, resolvi investigar, se nas
revistas cientificas de Humanas, estrangeiras e de publicagdo recente,
encontra-se registrada essa enorme superioridade brasileira, em
relagdo aos noOssoOS vizinhos argentinos e latino-americanos, em geral, €
nossa igualdade, com relagdio a paises centrais, como Franga,
Inglaterra ou Itdlia. Em uma amostra aleatéria de revistas, selecionei
duas revistas sobre a América Latina e duas outras sobre temas de
interesse geral, ndo diretamente relacionados a0 nosso continente, €

obtive o seguinte quadro:

! O texto acima recebeu pontuagao € acentuagdo, embora algumas frases ainda
continuem de dificil compreensao; note-se, contudo, que O autor nio é da drea de
Humanas (Escola Paulista de Medicina).
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- México
© Peru:

Hispanic  American Historical Review, anos 1993 e 1994

(nacionalidade de autores?);
- Argentina:

O NN W

¢ Brasil:

* Diogénes, n. 159, Le Noveau Monde, terre et mythes:
¢ Franca:
~ México:
Bélgica:
- Brasil:

S =

- Diogénes, n. 168, La responsabilité de I’ Historien:
- Franga:
- Argentina:
~ México:
_ Inglaterra;
Rissia:
- [talia:
! Brasil:

O)—lb—l)—ll—-t—ll\)

! Semiotica, n. 110, 1996:
_Brasil 1
_ Argentina

_ * Citam-se apenas os autores latino-americanos.
*De um total de 22 artigos.

19



Lembremo-nos que a populagdo do Brasil € bem maior do que 2
mexicana, argentina ou peruana4 O perigo da apologia da nossa prépria
exceléncia € a auto-contemplagdo € a ignoréancia, até mesmo do sentido
das palavras. Assim, “a importancia universalmente reconhecida da
avaliagdo da CAPES”, segundo um dos relatores (Krieger 1996:4), )
nada tem de universal, pois nem O aniverso a reconhece (quem sabe,
no “mundo civilizado”, o Que seja CAPES? Qual pesquisador
britanico, francés ou americano ji ouviu falar na CAPES e na sua
avalia¢@o?), nem, no Brasil, falta quem discorde, parcial ou totalmente,
dessa avaliagdo. Um dos resultados desse ensimesmar-se é a proposta
de telecursos (sic) de P6s-Graduagdo! (Gazolla 1996:3), ou a utilizagdo
de um vocabuldrio absolutamente infenso a ciéncia, quando s definem
os participantes da pbés como «clientes” (Salej 1996:3). O mesmo s€ -
aplica 2 idéia que $€ deva concentrar recursos no ensino fundamental,
tornando 08 cursos universitarios € fortiori a Pés-Graduag@o pagos, O
que “|evaria a uma melhor distribuigdo de renda” (sic!) (Schwartzman
1996:10). Assim, para uma melhor pés—graduac;ﬁo, terfamos “clientes”
(alunos de pbs) pagantes de telecursos, tudo isso em nome “da ciéncia

e da distribuigdo de renda’!

= e

4 Deixei de lado publicagoes mais antigas, que nao refletiriam 0 avango recente da )
p6s no Brasil. Assim, a Cambridge History of Latin America, publicada em 1984, ¢ -
que espelha uma produgéo, em parte, independente da Pés no Brasil, apresenta 0S
seguintes dados, quanto 2 nacionalidade dos autores: brasileiros: 5; mexicanos: 2;
argentino: 1; outros: 7. Embora 0 organizador, Leslie Bethel, seja um especialista na
Histéria do Brasil, o queé pode representar um viés que explicaria parte deste
predominio brasileiro, entre 08 autores, ele ndo deixa de ser significativo. De toda
forma, os autores nfo sao, via de regra, oriundos dos programas de p6s brasileiros e,
portanto, iss0 demonstra que 2 repercussao internacional de nossa produgdo em
Humanas precede € transcende a moderna pés-graduagao implantada pela Ditadura.
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Na verdade, confunde-se estrutura burocrdtica, com érgdos
como CAPES e CNPq, e exceléncia académica. Ressalta-se,
demasiadamente, a grandeza da Pés brasileira, mas muito dinheiro nio
~significa relevancia intelectual ¢ o desdém, em relagdo A Argentina,
- que nado possui CAPES, nio deixa enxergar a qualidade da producio
¢ wcadémica argentina, refletida nio em relatérios e notas da CAPES,
Tas na sua repercussao internacional. Qual a causa dessa disparidade
"ntre discurso ufanista e reconhecimento externo? Em primeiro lugar,
) compadrio € a amizade servem, justamente, para adaptar as regras
\ Jidblicas e supostamente isondmicas ao beneficio privado. Segundo
Roberto Romano (1996: 3), “os docentes participam de bancas
Qublicas. Eles devem avaliar os trabalhos. Bancas, muitas vezes, Sdo
*JalcBes de negécio: ‘eu aprovo teu aluno e tu aprovas o meu, com
“.10tas excelentes’. E o famoso ‘do ut des’, ou ‘é dando que se recebe’”’.
~8m uma sociedade hierdrquica (Velho 1996: 10), patriarcal e
-patrimonialista (Andrade 1996: 161), como a nossa, as institui¢gdes ndo
" servem a competicdo, mas ao acordo. Uma das conseqiiéncias, evitada
_em outras partes por proibi¢do legal, é o nepotismo (Andrade 1996:
~161).

" Em segundo lugar, e como resultado desse carater clientelistico
. de nossas relagdes sociais em geral, o intelectual brasileiro tem uma
_ vocagdo inata para o poder. Evaldo Cabral de Melo (1996: 5), bom
~~onhecedor de nossas elites, lembra que 0s nossos governantes
( eunem, ao seu redor, “a inevitvel mediocridade e acanhamento
 mental dos 4ulicos”. No entanto, Marilena Chauf (1982: 13) alertava,

¢ 14 tempos, que:
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“H4a uma incompatibilidade de esséncia entre O burocrata, 0

professor e 0 intelectual. Por um motivo muito simples. E que 0s
afazeres do burocrata sdo de tal natureza, que sdo afazeres cujc
pressuposto € que ele deve abandonar o ato de pensar”.

Na mesma linha, Milton Santos (1996) propunha que:

“Vocé ndo pode ser, a0 mesmo tempo, establishment e intelectual.
Uma das doengas da intelectualidade brasileira € esse gosto por ser '
establishment. O intelectual € a classe que est4 criticando, de alto a
baixo, a sociedade. O intelectual n@o bajula os poderosos do
dinheiro, os poderosos do poder e também ndo bajula os pobres. 0
intelectual estéd disposto 2 criticar o intelectual, coisa que no Brasil -
¢ muito raro”.

Ora, esta oposicdo entre independéncia intelectual ¢
establishment explica, naturalmente, porque temos a melhor burocracia
do mundo, mas 0S8 argentinos, com sua enorme inferioridade J
burocritica, publicam mais do que nés!’® Nas Ciéncias Humanas, -
ademais, a erudicdo € imprescindivel, o cosmopolitismo indispensavel,
se ndo quisermos permanecer, para sempre, COMO “os melhores
especialistas brasileiros, em tal assunto, do mundo!”. Em nossos
centros de exceléncia, hd quem se vanglorie de ser especialista € —
publicar sobre a Alemanha...sem saber alemao! Ou quem, sendo
pesquisador nivel méaximo do CNPq, possa descobrir a invengdo da

escrita, no Brasil, h4 300.000 anos! N3o seria o caso de continuar a

5 Para citar apenas um caso, segundo dados que publiquei em outro trabalho (Funari
1994:30), os arquedlogos argentinos publicaram seis vezes mais artigos, por
quildmetro quadrado, e 8,4 vezes mais papers por habitante do que os brasileiros.
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_ desfiar um elenco de pérolas de nossos dedes, mas tampouco se pode
fingir ignorar sua existéncia,

‘ A crescente quantificacio da nossa pos, com a énfase nos
~orazos exiguos e nos aspectos meramente formais, tem tido efeitos
varticularmente deletérios para as Humanidades. Dissertacées de cem
_ Jdginas, feitas “dentro do prazo” de 24 meses sdo eo ipso melhores do
‘_Jue trabalhos volumosos e gestados por muitos anos. Do lado do
yrientador, quanto mais orientandos, melhor a qualificacdo do
orientador. Distorgdes graves, pois toma-se a forma pelo conteddo, a
« Aparéncia pela esséncia. Todos, alunos e professores, somos afetados
por essa ilusdria busca do produto efémero. Como lembrou, h4 pouco,
frederico Neiburg (1996), “4 confusio entre a producio rdpida de best
sellers e a pesquisa de longo prazo, 2 valorizacdo da figura do
‘tuttdlogo” ou do jornalista, os intelectuais devem responder com a
organizacdo de condigdes que permitam a realizacdo independente de
“ sua prépria atividade”. Além disso, o sistema induz A burla e 4 falta de
€tica. Alunos bolsistas, que nao podem ter vinculo empregaticio,
. recebem um apoio paternalista do orientador, pois “o pobre coitado”
_nfo pode deixar de trabalhar e estudar a0 mesmo tempo! As vezes, o
discurso toma conotagdes aparentemente de cunho social, quando se
~ afirma que “necessitam do dinheiro” ou que se deve forjar a aprovacio,
' inexistente, em prova de lingua “pois é um aluno de extracao popular e
7 exame de lingua é um elemento de marginalizacao social”.

' O discurso até aqui pode ser encarado como muito
descompromissado, no sentido comezinho de “pouco afeito ao
ompromisso”, com o sistema, com a Realpolitik que os tempos
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estariam a exigir de todos®. No entanto, 08 compromissos tém seu
preco e as vantagens imediatas da aceitag@o da realidade tal como ela € -
podem se revelar ilusérias. Quando nos batemos para estarmos dentre
das regras, podemos ter como recompensa recebermos 0s beneficios
delas decorrentes. Mas podemos, igualmente, Ser vitimas, pois, 2
médio e longo prazo, a desvalorizacio da erudigao € da independénciz
intelectual do académico pode vir a tornar insustentdvel a propria )
estrutura burocrética e suas benesses. Quando defendemos a dedicacidc
exclusiva a pesquisa ¢ 2 burlamos, contribuimos para St J
questionamento. Quando admitimos que as bolsas de produtividade do -
CNPgq sejam atribufdas por critérios politicos, esvaziamos Seu '
contetido académico ¢ contribuimos para sua extingdo. Quando '
apoiamos pedidos de financiamento a pés-doutorados de solicitantes
que nunca publicaram em revista arbitrada, colocamos €m cheque a
prépria 10¢ao de uso do dinheiro piblico. Desta forma, cabe 20
intelectual, aluno ou professor de pds, ndo importa, lutar ndo para-
adequar-se aos ditames da CAPES, do CNPq ou de qualquer outra
instdncia burocrética, mas para alterar o status quo, na sociedade em -
geral e na academia, em particular. Ha que se emular a independéncia ,
(e exceléncia!) de Florestan Fernandes ou Octavio lanni, mais do que ‘
dar ouvidos e enquadrar-se aos “grupos de trabalho™ oficiais. Nac
bastam as boas intengdes, pois os problemas da pés-graduagao € de

pesquisa académica sio sistémicos, estruturais, transcendem, eir

§ Note-se, contudo, que dois relatérios, apresentados para discussio em Brasilia (IV
PNPG), defendem o cardter critico (Bevilacqua, Gutierrez, Bevilacqua 1996: 15) da =
pesquisa e propdem 2 adogdo do mérito académico para a remuneragao dos
professores (UFPA 1996). Propostas concretas podem ser encontradas, ainda, em
Funari (1996).
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muito, a vontade individual de contestacdo. Assim, se o estudo e a
cerudicdo sdo indispensdveis e insubstituiveis, ndo bastam para
¢ transformar o contexto no qual todos atuamos. Impde-se, também,
( questionar, coletivamente, nossa propria academia e suas instituicdes.
¢ Se quisermos ser livres, pensadores  autdnomos, criticos e
( lescompromissados, seremos todos beneficiados, como todos
f.2agamos, ainda hoje, o pregco da submissdo. Livres ou escravos, a

( 2scolha € nossa.
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