O ENSINO DE HISTORIA NO SEGUNDO GRAU: UMA
EXPERIENCIA'

Pedro Paulo A. Funari

Dept® de Histéria do [FCH/UNICAMP
Julia Falivene Alves
CEETEPS/UNESP

* INTRODUCAO: 0OS OBJETIVOS DA HISTORIA

Tradicionalmente, a Histéria tem sido ensinada como ciéncia
que se interessa, sobretudo, pelo passado, despertando, por isso mes-
“mo, pouco interesse nos alunos. Nas ultimas décadas porém, novas

Q‘tendenmas passaram a encarar esta ciéncia como 1nstrumento para se

C ; , . . :
“refletir como a realidade social ¢ produzida, através do tempo € em di-
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ferentes espagos, por meio de lutas, tensdes, contradi¢des, transforma-
¢Oes e permanéncias (cf. Maier 1984:86). O passado deixa, portanto,
de ser algo morto, pois esta na base seja do hoje como do amanha.

Para isso contribui o grande educador Paulo Freire (1981:29), ac
considerar que "fazer a Histdria significa estar presente e ndo, sim-
plesmente, estar representado”. Os educadores deveriam, assim, partir '
da realidade vivida pelos membros da comunidade na sua préaxis didria
(Fernandes 1985:83). Esta Pedagogia critica preocupa-se, em primeiro
lugar, com a experiéncia do estudante como ponto de partida (Giroux -
& McLaren 1986:234). Desta forma, a cultura material, do passado e
de presente, estd no proprio centro dos processos de aprendizagem. -
Paulo Freire ressalta que as agdes quotidianas, os objetos e sua intera- :
¢do com 0s homens, estio na base da Pedagogia emancipadora e
neste sentido, a cultura material, a histéria ndo-oficial, a visdo dos-
vencidos e o quotidiano constituem parte essencial da Educagéc
(Freire 1971; Funari 1991). Os estudantes ndo sdo considerados come .
vasos vazios a serem preenchidos com fatos, mas s3o pensadores e
agentes sociais (Shor 1986:422), capazes de decifrar o mundo a sue ¢
volta (Tragtemberg 1985:43).

Elizabeth Ellsworth (1989:316) argumentou que a Pedagogie
critica pode ser um conceito enganoso. Afirma que "as relagdes de-
poder entre estudantes e professores de diferentes ragas, classes -
sexos sdo injustas. A injusti¢a dessas relagbes € a maneira como est?-
distorgdes distorcem a comunicagdo ndo podem ser superadas na sale-,
de aula, ndo importa o quio empenhados estejam o professor ¢ oo
alunos na superaciio das condigdes que perpetuam o sofrimento”. E
realmente, dificil separar a ideologia do ensino. O Gnico meio de-
contrabalangar os efeitos negativos dos nossos proprios interesses PJ,.



pontos de vista consiste em admitir que estamos sempre engajados
(Epstein 1983:28). Devemos, desta forma, aceitar que fatores politicos

.~ fazem parte da formulagfo de diferentes estratégias pedagogicas.

O ensino de Histéria tem sido particularmente vitima da mani-
pulagdo ideoldgica. Curriculos_de Histéria tém contribuido para a
formagdo de atitudes que tornam mais facil, para os grupos dominan-
tes, manipular e controlar a sociedade gragas a sua legitimagdo pelo
estudo na escola (Anyon 1979:382). lraida Vargas e Mario Sanoja
(1990:90) chegaram a considerar que, na Venezuela, "a Historia ofi-

¢ cial € a manipulagdo da Histéria". Nado seria muito diverso o caso

( brasileiro. No entanto, podemos escapar desta tendéncia se

( "construirmos um curriculo escolar que englobe a realidade da vida
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jos estudantes, um curriculo de Historia que seja verdadeiro e que
sstabelega liames significativos com o presente” (Collicoit 1990:109).

Deixando de ser caracterizada, essencialmente, como "ciéncia
o paésado", a Histéria deixou, também, de ser considerada detentora
ie verdades universais e definitivas e de ser, conseqlientemente, ensi-
1ada como sucessio de fatos "dignos de memoria”, que se desencade-

“riam mecanicamente, em linha evolutiva, em dire¢do ac progresso e

10 aperfeicoamento, inexoravel, da Humanidade (cf. Grzybek

~1994:344 ef passim). Os homens comuns, até entdo encarados como

imples pedes conduzidos por lideres carismaticos, os grande persona-
rens ou her6is, passaram a ser estudados como produtores de Histéria

"y 0s documentos utilizados ndo se limitaram mais aqueles oficiais, re-

ultado das reflexdes dos dominantes. Assim fodo tipo de registro, es-

rito ou material. nobre ou vulgar, transforma-se em documento

( ‘Lozano 1987:86).
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A Histéria ndo se restringe aquela contada pelo homem branco,
europeu, cristio adulto, rico e dominador. Os testemunhos quotidianot '
dos indios, negros, dos povos dominados, dos trabalhadores, mulhe
res, crian¢as e minorias sociais sdo contrapostos aqueles, para que st
tente abarcar os multiplos aspectos das vicissitudes histdricas (Igger
1984:195; Burke 1989:3-4). Deixando de ser etapista ¢ elitista, a His
téria constitui-se como conhecimento e praxis, a um s6 tempo, pros
pectiva ao propor o estudo do passado e do presente para a a¢do socia
transformadora no porvir. Neste contexto, o estudo da Historia atraveé,
de eixos-tematicos permite que se transite das partes para o todo «
vice-versa, em constante vai-e-vem no tempo € no espago. permitin
do-se a compreensio da totalidade do social em suas contradigdes
mudangas e permanéncias.

O objetivo do ensino da Histéria nfo visa o conhecimento d
toda a Histéria, em todos os tempos. pretensdo abstrata e ilusoria di_
ensino tradicional. Deve ser capaz de refletir sobre qualquer moment
da Histéria como analista critico (Kloppenberg 1989:1011). Na His )
téria tematica, como resultado destas preocupagdes, parte-se do quc
tidiano do aluno para reflexdes mais amplas sobre a totalidade socia’
O estudante deve tornar-se sujeito da Histéria, cidaddo que se recc )
nhece no processo social e, percebendo os antagonismos, contradigde
e lutas, pode optar pela forma como, coletivamente, ird atuar na soci )
edade. Evita-se ainda, com essa abordagem, a idéia, difundida pel
ideologia do "avango inexoravel da ciéncia". de que haja interprete )
¢des "superadas" a serem substituidas pelas mais recentes (e supostc
mente corretas) analises. Assim, nfo se trata de condenar "o mecan’
cismo ¢ o determinismo econdmico de um marxismo superadc
(Faversani & Villalta 1994:58), pois a adjetivagio abundante ndo ret
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ra a subjetividade inevitavel dos julgamentos implicitos nas expres-
sdes depreciativas usadas. O pensamento critico prescinde desses re-
cursos e nio visa converter o aluno & verdade ("a interpretacdo néo
superada, nfio mecanicista ¢ ndo determinista”) mas fornecer elemen-
tos para que seja capaz de ter seus proprios argumentos ¢ interpreta-
cdes. Ja em 1927, Aldous Huxley lembrava que t/e mind is not a re-
ceptacle that can be mechanically filled. It is alive and must be nou-
rished (Huxley 1927:97).

Na proposta curricular adotada, o primeiro ano visa ampliar a
visio de mundo dos educandos, o segundo ano procura desenvolver o
espirito critico e as téenicas de pesquisas para que, no terceiro anc,

seja capaz de criar e recriar o tecido da Historia.

AS ESCOLAS TECNICAS: UM CASO ESPECIFICO

A educagio técnica ¢ particularmente importante para 0 avango
ccondmico ¢ social. Nos Estados Unidos 37% dos trabalhadores pas-
saram por escolas técnicas, no Reino Unido 38%, na Alemanha 67%,
na [talia 79% e na Franca 80% (Averbach 1992:15). No Brasil, contu-
do, o ensino técnico estd relegado ao segundo plano. No auge do
"milagre brasileiro", James A. Livingston (1976:513) expressava o
ponto de vista tradicional: "os economistas ressaltam que uma popula-
cdo educada constitui um patrimdnio para o pais ¢ pode elevar o pro-
quto interno bruto mais do que uma populagdo ndo educada. Por outro
lado, uma populagfio inculta fornece uma méio-de-obra a um custo
mais barato do que uma populagio que teve boa educacdo”. Como re-
sultado deste ponto de vista, o crescimento nas matriculas escolares
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foi muito lento (Plank 1987:376) e as escolas técnicas, em particular,
foram negligenciadas pelas autoridades. O efeito econdmico deste
pouco caso com a Educagdo pode ser observado se compararmos o
Brasil e os paises capitalistas desenvolvidos em termos de PNB e po-

pulacéo:

Paises desenvolvidos = 100

Brasil 1938 1948 1960 1970 1980 1988

PNB 12% 11,3% [12,1% [12,7% 117,5% |12,1%
Populagdo |11,4% |14,1% |17,6% |20,7% |23,8% |27,6%

(Arrighi 1991:45)

Isto significa que, apds cinqiienta anos, o Brasil continua a pro-
duzir cerca de 12% da producéo total dos paises desenvolvidos, mas
nossa populacdo aumentou 2,4 vezes! Durante o regime militar, houve
grande repressdo (Alencastro 1994), Paulo Freire e a educa¢do huma-
nista foram perseguidos (Freire 1994) e as autoridades chegaram ao
ponto de tentar retirar a Histéria da escola de primeiro grau, substitui-
da pelos "Estudos Sociais" (Dias 1990:135). Contudo, a educag¢@o po-
pular'desenvolveu—se extra-oficialmente (La Belle 1987) e houve ten- —
tativas de promover a educagdo de trabalhadores (Giroux 1989:260;
McLaren 1988:228). Recentemente, ndo apenas educadores e ativistas
sociais tém enfatizado a necessidade de levar adiante programas edu- :
cativos de grande fdlego, como também economistas, Confederagdes
de Industrias e o empreéariado esclarecido tem ressaltado que a eco-
nomia de mercado depende do ensino técnico (cf. Kunft 19'93).



Neste contexto, as escolas técnicas do Estado de Sdo Paulo
constituem um cxemplo excepcional do que pode ser alcancado atra-

vés da escola piblica. Cerca de um milhdo de jovens freqlientam o se-
gundo grau no Estado, trezentos mil em escolas privadas. As escolas

publicas sofrem diversos problemas, a comecar pela remuneracdo dos
professores ¢ pelas instalagdes disponiveis. As escolas técnicas ligadas
a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia, entretanto, estdo agrupadas no
Centro Estadual de Educagdo Tecnolégica "Paula Souza", instituicdo
associada a Universidade Estadual Paulista, e constituem caso a parte.

* No seu interior, a VITAE apoiou um programa especial para Nutrigo

¢ Alimentos, com o tema "A cultura alimentar do Brasileiro” e Ad-
ministragdo, com o tema "Histéria da comunicacéo e dos registros de
informacédo e conhecimento".

Em 1989, as professoras Maria de Fatima Simées de Souza e

-~ Ana Carolina Calderén, responsaveis pela disciplina de Histéria nas

Juatorze escolas Escolas Técnicas que compunham o CEETEPS, ini-

. slaram um processo de unificagdo da grade curricular, Em 1990 um

‘_Jos autores deste artigo comegou a atuar como assessor para a imple-

\_menta¢do da Histéria Temdtica no CEETEPS. Os principais objetivos
_la nova proposta consistiam na educagdo emancipadora
_emanzipatorische Erziehung, Walter 1973:21) e na autodeterminagéo

(Jos estudantes (Zopfl 1979:90; Freitag 1986:178). Deviamos redesco-
(orir a capacidade de reflexio dos estudantes e promover, assim, a edu-

—~

‘agdo: o latim educare, como seu correspondente alemio Erziehung,
ignifica "trazer para fora" algo que ja se encontra no estudante, ou
€ja, sua capacidade de reflexdo. O estudante ¢ considérado como al-
Juém que "quer saber" (cf. o latim studeo, "desejar"). Como nio &
dequado transmitir dados do professor ao estudante, se quisermos



produzir seres pensantes, € necessario criar um ambiente que encoraje
o pensamento critico (Freire 1983).

Decidimos propor um programa em torno do tema "Trabalho
escravo e cultura negra”, com atengdo especial para a gscraviddo, ¢
preconceito racial, 0s direitos humanos e a cultura popular (cf. Cante-
ro 1989:131). Apenas as primeiras séries seguiram este curriculo, €s-
truturado a partir de livros paradidaticos que deviam facilitar a passa-

gem para a Historia Tematica:

1. Escravidio e a exploragdo do trabalho: 2 escravidio como sistema.

Livro paradidatico utilizado: J. Pinsky, 4 escraviddo no Brasil. Sac

Paulo, Ed. Contexto, 1988 (Colegdo "Repensando a Historia", 7€
pp.)-

b

A resisténcia a escraviddo. Livros paradidaticos utilizados: Co

Moura, Quilombos, resisténcia ao escravismo. S&0 Paulo, Ed. Ati )

ca, 1989 (Colegdo "Principios”, n.180, 84 pp.); M.L.D. Mott

Submissdo e resisténcia, a mulher na luta contra a escraviddo. Sac )

Paulo, Ed. Contexto, 1988 (Colegdo "Repensando a Histéria", 8¢

Pp.)-

[U%]

Ed. Atica, 1988 (Colegio "Principios”, n.127, 79 pp.).

Aboli¢do. Livro utilizado: A.T. Montenegro, Aboli¢do. S@o Paulc )

4. Cultura afro-brasileira. Livro utilizado: J.G.C. Magnani, Umbandc )

S0 Paulo, Ed. Atica, 1988 (Colegao "Principios”, n.34, 86 pp.).



A introducdio a este programa enfrentou alguns percal¢os. Os
professores encontraram certa dificuldade em trabalhar um tema,
afastando-se da Historia factual tradicional e exigindo preparagéo por
parte dos docentes. Muito estudantes e alguns professores nfo estavam
preparados para tratar da etnicidade afro-brasileira. O fato que estu-
dantes e professores negros constituem um niimero muito reduzido,
devido as dificuldades de acesso a estas escolas, contribui para a
"invisibilidade" da cultura negra. Mais do que isso, a atencdo dada aos
tracos culturais africanos trouxe a tona preconceitos, o racismo € a
discriminagfo. Como constatou, recentemente, Thomas E. Skidmore
(1993:375), "a 'democracia racial' brasileira ndo existe”. A experiéncia
exigiria, portanto, reformulagdes.

Para o ano seguinte, quando a Histdria tematica seria estendida
para as segundas séries, passamos a contar com a Prof. Jilia Falivene
Alves, cuja experiéncia com a Historia tematica permitiu propor um
eixo-tematico mais amplo e abrangente para as duas séries: o trabalho
¢ a cultura popular. Os livros paradidaticos foram substituidos por di-
versos materiais, como documentos de época, artigos, videos, artefa-
tos. Em parte como resposta & inseguranca dos professores quanto a
uma Histéria temética que ndo seja ancorada na cronologia, procurou-
se mesclar os temas a eixos cronoldgicos. Uma énfase particular fo’
dada ao uso de diversos materiais didaticos, como letras de musica
charges, quadrinhos, fotografias. Destaque-se o uso das técnicas de
entrevista e de Historia oral e da andlise da cultura material, na forma
de pinturas, plantas, artefatos ¢ mesmo escavagdes. A interdisciplina-
ridade pdde tornar-se possivel gracas ao material que passou a ser ofe-
recido aos professores. A convivéncia e troca de experiéncias de pro-



fessores com formagdo variada (Historia, mas, também, Ciéncias So-
ciais, Geografia, entre outras disciplinas) mostrou-se muito util.

A partir de 1992, a Profa. Julia F. Alves passou a ser a respon-
savel pela disciplina e Pedro Paulo A. Funari continuou como asses-
sor. No decorrer desse ano, duas iniciativas foram marcantes: a inter-
disciplinaridade e a critica do quotidiano. Trabalhos em conjunto com
outras disciplinas passaram a ser propostos, englobando inglés, edifi- '
cacOes, educagdo artistica, entre outras areas. Formulou-se, assim, um
projeto integrativo em torno do estudo da Catedral Medieval. Tambérr
o quotidiano das comemoragdes histéricas de 1992, como a Descober- -
ta da América em 1492, a Independéncia do Brasil em 1822, a Sema-
na de Arte Moderna de 1922 e a Revolugdo Constituicionalista de }
1932, serviram como motivo para uma andlise critica destas datas f'-,
celebragGes. Para isso, contamos. com a colegio Pdiria Amada, Es-
quartejada, elaborada pela Secretaria de Educag@o do Municipio de'—}
Sdo Paulo, composta de posters e material didatico de apoio. Outros
eixos de discussio foram articulados em torno do Movimento pele-
Etica na Politica, do Plebiscito sobre as Formas de Governo, da Cam-
panha da Cidadania contra a Fome ¢ das Eleigdes Gerais. Em 1993 e~
1994 acrescentaram-se eixos—terﬁéticos interdisciplinares ligados as
diferentes habilitagdes técnicas. |

Apos alguns anos, é possivel avaliar os avangos e problemas re-
sultantes da introducdo da Historia tematica (Funari 1992). Os princi- 4»
pais desafios relacionam-se ao fato que alguns desses problemas sdc-
"ocultos" e, portanto, dificeis de superar: o preconceito racial € um-,
bom exemplo. Os preconceitos atingem, principalmente, negros, mi- y
grantes, certas religides minoritarias, indios, entre outros. Além disso '
mesmo quando os professores estdo interessados em tornar-se verda-



- deiros educadores, ndo tém acesso garantido a literatura especifica,
assim como o0s saldrios e o numero de aulas as vezes dificultam seu

*_rendimento. Alguns ainda encontram-se muito apegados a Historia
factual e cronolégica. Contudo, os avangos ndo deixam de ser nota-

veis: a maioria dos professores e estudantes foi capaz de melhorar sua
compreensdo criativa do mundo (Williams 1965:19).

A constitui¢do de um quadro institucional de acompanhamento
da introducdo e orientagdo da Histéria Tematica mostrou-se funda-
mental para a agdo coletiva dos professores. O apoio institucional da
VITAE, e sua preocupagdo com a Educacdio, foram fundamentais a
. partir de 1994. Conseqiientemente, foi possivel, através da autocons-

ciéncia de sua capacidade de agéio, reconhecer a si mesmos e a Histo-
_ ria. Bssa educagfo para a cidadania possibilita que Iutem por seus di-
reitos, pelas transformag@es sociais, pela democracia e contra a opres-
sdo, dentro ¢ fora da escola. E apenas o inicio de uma longa mas exci-

tante luta por uma sociedade mais justa.
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APENDICE

ESTUDO HISTORICO DA REGIAO
LUZ / TIRADENTES

Apresentamos, a seguir, um estudo de assentamento urbano, no
centro de Sdo Paulo, que resultou em visita de estudo com o conjunto
de professores das Escolas Técnicas. Espera-se que possa servir de
inspiraco para a andlise de outros contextos especificos, acessiveis a

professores e alunos.

INTRODUCAO

A cidade de Sdo Paulo cresceu vertiginosamente nas ultimas dé-
cadas do século passado e inicio deste século, de 20 a 240 mil habitan-
tes, com um aumento de 12 vezes. A cidade antiga extendia-se por
pequenas elevagdes, fugindo das baixadas sujeitas a inundagdes € a in-
salubridade e respectivas doengas. O arruamento tradicional contava
com ruas estreitas, de calgadas acanhadas ou inexistentes, proprias
para o transporte por carrogas e para o trafico de cavalos e burros.
Edificios baixos ¢ modestos dominavam a paisagem.



A modernizagdo derivada da riqueza do café implicou na ampli-
a¢do da cidade. Os novos meios de transportes iriam determinar os
novos perfis urbanos: trens, bondes e, posteriormente, automoveis.
Aterros e retificacdes de corregos precedem a abertura de novas ave-
nidas. O novo tragado urbano baseava-se no principio capitalista da
funcionalidade e conseqiiente ordenagdo das ruas em reticulado. A
propria natureza aparece domesticada, com arvores plantas a espaca-
mentos regulares enquanto os jardins tornavam-se um espelho natural
da organizacdo fabril (as plantas ocupam espagos delimitados). Esse
urbanismo, filho do capitalismo industrial, ja secular na Europa € nos
Estados Unidos, foi adotado, em Sao Paulo, a partir dos modelos
contemporéaneos de Buenos Aires ¢ do Rio de Janeiro.

A 4rea entre a Estagdo da Luz e o Museu de Arte Sacra demons-
tra bem essa modernizagdo. A Estacdo da Luz, importada integralmen-
te da Inglaterra, é uma coépia fiel da estagdio de Sidney, na Australia: o
antigo Campo da Luz, descampado, passa a ser, com a republica, uma
larga avenida, dedicada ao novo heroi, Tiradentes. A antiga energia
termoelétrica, hoje testemunhada pela torre ao lado do quartel, data da
década de 1880, sendo suplantada pela energia hidrelétrica com a
nova Usina de Parnaiba (contemporénea as do Rio de Janeiro e Minas
Gerais), apta aos novos sistemas de transporte eletrificados.

A antiga area de quarentena de escravos, até 1838, transformada
em Casa de Corre¢do tranformar-se-4, na década de 1970, em local de
drghos publicos: Banespa, Caixa Estadual e Televisdo Cultura, tendo
apenas seu portico sido preservado. Em diregéio ao Jardim da Luz. no
inicio do século, surgem os novos edificios escolares: Escola Modelo,
Liceu de Artes e Oficios (Escola de Belas Artes. Pinacoteca) e, do
outro lado da avenida, o Seminario Episcopal. O antigo Solar do Mar-



qués de Trés Rios transformou-se na Escola Politécnica, logo sendo
- substituido por novos edificios destinados a escola.

A Avenida Tiradentes, entre o Quartel da Forga Publica (1876-
1895) e a Politécnica, presenciaria as mudangas do urbanismo das ul-
timas décadas: construcio do Monumento a Ramos de Azevedo e sua
posterior transferéncia (final dos anos 60) para a Cidade Universitaria;
transformacdo do Seminario Episcopal e sua Capela de Nossa Senhora
da Conceigio em um conjunto comercial, uma Igreja de Sao Cristovao
(local de procissdo dos chayffeurs dos "carros de praga"), € uma nova
rua, 25 de Janeiro; paradas militares ¢ desfiles de carnaval (1976-
1989) sdo ali organizadbs.

O espaco do antigo Campo da Luz, dominado por um Mosteiro,
um Solar e uma Casa de Corregdo, transformou-se, gradativamente,
em um espaco urbano capitalista, funcional, regulado por um Estado

racional.

ALGUNS EXEMPLOS PARADIGMATICOS  DAS
TRANSFORMACOES HISTORICO-CULTURAIS DA REGIAO

O estudo das transformagdes materiais serve com importante
elemento para o ensino de Historia. Apresentam-se, a seguir, alguns
monumentos do centro de S3o Paulo que atestam essas modificagdes ¢
que podem servir de exemplo para outros trabalhos de pesquisa seme-
{hantes a serem efetuados pelos professores em diferentes contextos.
As informacdes e referéncia bibliograficas completas encontram-se no
artico de Julia F. Alves, "Transformagoes histérico-espaciais da regido
Luz-Tiradentes", Sdo Paulo, CEETEPS, 1993.
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ESTACAO DA LUZ

A construcdo da "Ingleza", ligando Santos a Jundiai, foi iniciada
em 1860, pelo Bardo de Maua. Foi projetada e construida de acordo
com os padrdes tecnolégicos ingleses. Foi no contexto das reformas
por que passava Sdo Paulo no final do século XIX que se iniciaram,
em 1896, as obras de uma estagio mais imponente no lugar do edifi-
cio original, que foi demolido. A nova Estagdo ficou pronta em 1901,
copia da Estagdo de Sydney, na Austréalia, com todo material importa-
do da Inglaterra. Na torre, um grande relégio passava a regular o tem-
po do cidaddo. Em 1946 foi parcialmente destruida por um incéndio,
sendo acrescentado um pavimento aos dois originais € a estagéo rei-

naugurada em 1950.
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VILA DOS INGLESES
Regido da Luz - 1970%*
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VILA DOS INGLESES

Foi construida em 1917, em terreno que pertencera 4 Marquesa
de Santos, para abrigar os engenheiros ingleses da Ferrovia "S#o
Paulo Railway Company". Ocupava uma éarea de 5.780 metros qua-
drados e possuia 28 casas. Em 1924, moradores da Luz, que tiveram
suas casas destruidas durante a revolta tenentista, ocuparam a Vila.
Depois da Segunda Guerra, com a comercializagdo da regido, a vila
transformou-se em cortico. Em 1987, foi reformada e transformou-se
em condominio comercial, sendo tombada dois anos depois.



EDIFICIO PAULA SOUZA

Reeido Tiradentes - 1902%
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EDIFICIO PAULA SOUZA

. Com o crescimento da Escola Politécnica, Ramos de Azevedo
~ projetou o Edificio Paula Souza ¢ sua construgio durou de 1895 a
“1899. O edificio, em estilo nedcléssico, abrigava auditorio, salas de
aula, laboratorios de Quimica e Fisica, salas especiais de desenho e
¢rgaos da alta administrac@o, incluindo a sala da Congregacdo. Em
dois pavilhdes laterais, foram instalados o Gabinete de Resisténcia de
Materiais, 2 esquerda, ¢ as Oficinas de Carpintaria e Mecanica, & direi-
1a.
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SEMINARIO EPISCOPAL E IGREJA DE SAO CRISTOVAO

O Semindrio Episcopal e sua Capela foram construidos a partir
de 1853, em taipa de pilfo, com elementos barrocos, coloniais e ro-
manicos. O edificio compunha-se de dois corpos, com uma Igreja ao
centro: a esquerda, funcionava o Semindrio e, a direita, 0 Colégio. O
Seminario foi transferido para a Freguesia do O em 1927, tendo sido
demolida a ala direita da capela para que se abrisse a Rua 25 de Janei-
ro. A ala esquerda, remanescente, ficou parcialmente fechada até 1940
quando foi alugada para o comércio e a Capela foi transformada em
Paréquia de Sao Cristovéo, patrono dos motoristas. Os interesses co-
merciais e a utilizagio, em larga escala, do automovel, determinardo
novos usos e fun¢des para as antigas construcoes.

1~
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