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As vitimas do racismo de cada dia ¢ aos
eternos seguidores do
“I have a dream”

A Natalia Fraccaro
(in memoriamn)






“O que fabrica o historiador quando faz histo-
ria’? Para quem trabalha? Que produz? Inlerrom-
pendo sua deambulagio erudita pelas salas dos
arquivos, por um instante ele se desprende do es-
tudo monumental que o classificard enfre seus
pares, e, saindo para a rua, ele se pergunta: O que
é esta profissao?”

Michel de Certeau

“Ndo nos enganemos: a imagem que fa-
2emos de outros povos, € de nos mesmos,
estd associada a Historia que 1nos ensi-
naram quando éramos criangas”

Marc Ferro
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FOLHEANDO AS PRIMEIRAS PAGINAS
(DO PRECONCEITO)

“Aquilo que vem ao mundo para
nada perturbar ndo merece respeito
nem paciéncia”

René Char

O presente livro tem a finalidade de apresentar reflexdes sobre as
imagens do negro’ nos livros didaticos de Histéria produzidos no Brasil
durante os anos 1980 e 1990, dando destaque para a andlise dos aspectos
ligados a questdo da discriminagdo e do preconceito racial’.

Os estudos desenvolvidos nas paginas seguintes s30 fruto de um esfor-
co de equipe (ou melhor, de amigos). Nés, entre junho de 2000 e novembro
de 2001, consumimos (proveitosamente) parte de nosso tempo, na bibliote-
ca ou em reunides em nossas casas ou em cantinas, discutindo a proposta
de um trabalho dificil, mas muito fascinante (para nao dizer, intrigante).
As palavras escritas nestes ensaios s@io apenas uma amostra das idéias e
propostas sugeridas e debatidas em nossas reunides, as vezes, turbulentas.

* “Negro” é usado aqui para se referir as pessoas de ancestralidade africana. Este sen-
tido serd mantido ao longo deste trabalho e serd usado de forma intercambidvel com
“Afro-descendente” como 0 sugere George Reid ANDREWS, em Blacks and Whites in
Séo Paulo — Brasil (1888-1988) (1991: 265).

' UUma versdo preliminar deste livro foi apresentada como trabalho de conclusio de
curso para a disciplina tépico de Histdria Comparada do Racismo, ministrada pela
professora Celia Maria Marinho de Azevedo, no Departamento de Histéria da Univer-
cidade Estadual de Campinas, no primeiro semestre de 2000.
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Os autores

Talvez a maior ligdo que tenhamos tirado desta atividade de reflexdo foi a
de poder trabalhar em grupo, respeitando e administrando as diferencas
presentes em cada um de nés. Mais do que falar, cada um teve a oportuni-
dade de aprender a “ouvir’ e a “dialogar”, mesmo nos momentos das mais
calorosas discussdes.

Nestas pdginas h4 um pouco de cada um de nés: seja nas escolhas,
seja no estilo da escrita, sejas nas interpretacdes. O que nos uniu (e une),
independentemente de nossas possiveis divergéncias, tem sido a preocupa-
¢do em estudar a questdo do preconceito racial enraizado nos livros didti-
cos de Histéria — uma das formas de se perceber como a nossa sociedade
pensa sobre “si” e sobre estas questdes tio polémicas. O nosso primeiro
passo foi dado no sentido de identificar estes “preconceitos” dentro da cons-
trucdo da imagem histérica do negro neste material, para que, mais tarde,
possamos buscar formas de supers-los através da procura de novos cami-
nhos para se refletir sobre o papel do negro na sociedade brasileira — nio
como uma figura passiva, mas como agente da Histéria. Eis aqui o desafio!

O livro é composto por cinco ensaios elaborados pelo grupo. O wltimo
ensaio, composto a seis méos, é uma conclusio das principais idéias e ar-
gumentos desenvolvidos ao longo do livro. Mais do que um fechamento das
discussdes apresentadas nos ensaios, a conclusio, na verdade, tem muito
mais a “sugerir” uma contfnua pesquisa.

O primeiro ensaio — “Era uma ves ... A histdria contida e contada nos
livros diddticos” — de Renilson Rosa Ribeiro e Mairon Escorsi Valério, tem
o objetivo de apresentar um panorama dos principais debates correntes
sobre o livro did4tico no Brasil nas dltimas duas décadas (1980 e 1990) e
situar dentro destes o estudo da questdo do preconceito racial. O estudo do
livro did4tico de Histéria no Brasil, de maneira geral, insere-se no debate
sobre a reforma do ensino desta disciplina iniciada no final dos anos 1970 e
comeco dos 1980.

Diferentemente dos outros trés ensaios, este néo pretende fazer uma
andlise direta sobre 0 preconceito racial dentro dos livros did4ticos de His-
téria do Ensino Fundamental e Médio no Brasil, mas sim identificar esta
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Folheando as pdginas (do preconceito racial)

perspectiva de anélise no(s) debate(s) travado(s) dentro e fora da Universi-
dade sobre o uso deste tipo de material dentro da sala de aula.

O segundo ensaio, “As Letras Que Segregam: Racismo, Historiografia e
Livro Diddtico” — de Renilson Rosa Ribeiro, desenvolve uma discusséo so-
bre a temética do negro € do racismo na historiografia brasileira, desta-
cando as interacoes entre os estudos desta com a produgéo dos livros dida-
ticos de Histéria no Brasil nas ultimas décadas do século XX.

No terceiro ensaio — “Retratos... A imagem do negro nos livros diddti-
cos da década de 19807 — Mairon Escorsi Valério faz uma analise sobre a
construgdo da imagem do negro nos livros didaticos de Histéria do Brasil
produzidos nos anos 1980. Neste texto, Mairon divide sua exposi¢do em
trés teméaticas (recorrentes nos livros didéticos): 0 negro € & escravidao, ©
negro no processo abolicionista e o negro na sociedade atual.

Uma das criticas feitas por ele aos livros deste periodo é a dos autores
analisados determinarem ao negro lugares e momentos histéricos bem de-
finidos dentro dos livros didaticos. O negro s6 estd presente, ainda que de
forma passiva e esteriotipada, em apenas dois momentos da histéria: es-
craviddo (Colénia) e abolicionismo (Império). Para Mairon, os livros dao a
nitida impresséo de que a atuacfo do negro restringe-se a esses dois mo-
mentos da histéria do Brasil.

No quarto ensaio — “O negro nas pdginas da histéria ensinada: A re-
produg@o do racismo nos livros diddticos dos anos 1990” —, Glaucia Cristi-
na Candian Fraccaro tem 0 objetivo de perceber como 0 preconceito em re-
lacgdo aos afro-descendentes, ou mesmo, & reprodugao do racismo, vem sen-
do encarada numa cole¢ao de livros escolares usados no Brasil nos idos dos
anos 1990. Em seu texto, Gléaucia identifica como a idéia de “Jemocracia
racial” ou mesmo de preconceitos declarados séo abordados pelos autores
de livros did4ticos.

No dltimo ensaio, “O negro em folhas brancas: Racismo e Ensino de
Histdria”, os autores apresentam suas reflextes finais e alguns questiona-
mentos sobre as imagens do negro no ensino de Histéria. Mais do que uma
conclusdo, este ensaio tem a preocupagao de trazer algumas propostas de
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Os autores

trabalho possiveis para a abordagem da tematica do racismo na escola, em
especial, nas aulas de Histéria.

Faz-se necessdrio afirmar que a idéia desta obra nao & desembocar
numa indicacio de uma prética “correta” e “verdadeira” a ser adotada pe-
los leitores (professores, alunos, entre outros) que, por ventura, debruca-
rem-se sobre este texto. Isto seria por si s6 totalizante, além de subjugar
todo um pensamento que percebe a leitura como subjetiva e ativa e nao
estdtica e univoca nos sentidos, como nos lembra Michel de Certeau. Nesse
sentido, rejeitamos a idéia do “tribunal das belas mentiras” (caca ideoldgi-
ca), da criticidade passiva Inerente ao discurso da queima dos livros did4ti-
cos. A estes, “juizes” do certo ou do errado, detentores do poder de saber o
que deve ou nio deve ser lido, que supsem que as multiddes sdo facilmente
transformadas pelas conquistas e as vitérias de um producéo expansionis-
ta (os livros did4ticos), lembramos, parafraseando Certeau, que nio deve-
mos tomar os outros por idiotas (DE CERTEAU, 1994 273).

Reafirmamos que esta obra ndo tem a menor intencdo de ser um ma-
nual de instrucdes — texto sagrado — para a priética, por exemplo, de profes-
Sores para trabalhar a questio do racismo na sala de aula. Pelo contrério, a

gracas a seus leitores; muda com eles, ordena-se conforme cédigos de per-
cepgao que lhe escapam” (DE CERTEAU, 1994: 266)

Por fim, este livro nio se pretende o revelador de uma verdade nio
conhecida. Muito menos o desejo do engessamento das praticas que po-
dem adotar para o “combate”. Acreditamos, sim, que este conjunto de en-

colhas de cada um).

Leitor, esperamos que vocé se aventure pelos labirintos deste texto e
encontre algumas respostas bara suas indagacges e, também, outros ques-
tionamentos. Nio tenhamos medo de nos perder entre nossas dividas e
incertezas e de nos reencontrarmos ao final do caminho transformados —
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Folheando as pdginas (do preconceito racial)

nio moldados — pelas nossas experiéncias de uma leitura (de vida), de “ca-
cadores” perdidos na floresta sombria em busca da “caga” (o saber). Aquele
saber que liberta, que permite sonhar e a ter esperanca.

Nunca se esquega, leitor, que vocé “é o produtor de jardins que minia-
turizam e congregam o mundo” (DE CERTEAU, 1994: 269).

Aqui, nestes ensaios, folheamos as primeiras paginas do preconceito
racial presente nos livros didaticos de Histéria no anseio de encontrar
meios para superd-lo — para que assim possamos construir uma sociedade
justa e com igualdade de direitos e deveres para todos, independentemente
de sua etnia, religido ou opgao sexual (entre outras formas de discrimina-
cao/diferenciagdo que 0 ser humano possa criar).

Antes de encerrarmos estas paginas de apresentagéo gostariamos de
tecer alguns agradecimentos.

Agradecemos, primeiramente, a alguém que se prostrou diante do co-
nhecimento para buscar entender a hipoerisia da humanidade. A alguém
que, com 0S olhos brilhando e a alma tomada de paixfo, passou-nos o de-
sejo pelo conhecimento histérico.

A professora Celia Maria Marinho de Azevedo, pelas aulas fascinantes
e por oferecer-nos a oportunidade impar de pensar, refletir e dar origem 2
este livro. Por semear em nossos espiritos a semente da insatisfagio com as
verdades prontas e com a incoeréncia humana. Por nos transmitir a cada
aula e a cada reunifo de trabalho o sentimento de amor pelo oficio de pro-
fessor de Histéria.

Ao professor Pedro Paulo Abreu Funari agradecemos as leituras das
véarias versoes deste texto e 0 incentivo imediato e constante para que este
livro de ensaios ultrapassasse as fronteiras da academia e conquistasse
outros espagos (principalmente a escola).

Aos professores Paulo Celso Miceli, Leandro Karnal e Izabel Marson
somos gratos pela leitura atenta e critica e pelas sugestoes que enriquece-
ram este texto. Aqui ficam registrados 0s nossos mais sinceros agradeci-
mentos e admiracdo. Entretanto, reafirmamos que 0s textos assinados s&0
de inteira responsabilidade de seus autores.
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A Comissdo de Publicagdes do Instituto de Filosofia e Ciéncias Huma-
nas da Universidade Estadual de Campinas, por abrir espago para a pu-
blicacdo deste livro de ensaios e incentivar a produgdo dos alunos da gra-
duacao.

Aos amigos de oficio Leila Massardo, Deborah Capella, Alvaro Nasci-
mento, André Cértes, Silvana Santiago, Luiz Estevam, Fsbio Luciano, Ma-
rili Bassini, Liicio Menezs Ferreira e Edson Silva agradecemos o prazer da
convivéncia e as sugestdes para o livro. Mas o que fica, amigos, sdo as do-
ces lembrancas destes anos de formacao.

Manifestamos nosso afeto e carinho aos nossos pais e familiares, ami-
gos e professores, fonte infinita de inspiracéo, que sempre nos incentiva-
ram a acreditar em nossos sonhos. Seremos eternamente gratos.

Enfim: a todos que se sintam parte deste livro.

Campinas, Primavera de 2001.

Os Autores
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ERA UMA VEZ... A HISTORIA CONTIDAE
CONTADA NOS LIVROS DIDATICOS

RENILSON R0OSA RIBEIRO'
MAIRON ESCORSI VALERIO™

* Bacharel, Licenciado e Mest
pinas.

«A liberdade, que € uma conquista,
e nao uma doagdo, exige uma per-
manente busca. Busca permanente
que s6 existe no ato responsdvel de
quem a faz. Ni inguém tem liberda-
de para ser livre: pelo contrario,
luta por ela precisamente porque
néo a tem. Ndo é idéia que se faca
mito. E condigdo indispensdvel ao
movimento de busca em que estdo
inscritos os homens como seres in-
conclusos.
(o)
A libertagdo, por isto, é um parto.
E um parto doloroso. O homem que
nasce deste parto € um homem
novo que SO € vidvel na e pela su-
peragdo da contradicdo opressores-
oprimidos, que € a libertacdo de
todos ”.

Paulo Freire

rando em Histéria pela Universidade Estadual de C

* Bacharel e Licenciado em Histéria pela Universidade Estadual de Campinas.
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Renilson Rosa Ribeiro & Mairon Escorsi Valério

PRIMEIRAS LINHAS

Nos 1ltimos anos, o ensing de Histéria tem sofrido um Processo
crescente de revisdio dos esquemas globalizantes e homogeneizadores, os
quais, por muito tempo nortearam as teorias e as préticas historiograficas.
Neste sentido, percebemos que houve uma ampliagéio do campo da Histéria,
marcada pela busca de novos problemas, novas abordagens e novos objetos’.

A questfio do ensino de Histéria ganhou for¢a com a luta pela extingéo
de Estudos Sociais como disciplina, criada durante a ditadura militar pela
Reforma Educacional de 1971, que abriu diferentes espagos para o repensar
deste ensino. Essa luta, como nos lembra anelise Maria de Carvalho et al,

“fol contra a descaracterizacdo de histéria e Geografia, proveniente de
um tratamento uniformizado, a-critico e superficial, fazendo com que
professores e alunos sofressem sérieas deformacGes em sua relacgdo
com o saber e o fazer histéria” (CARVALHO et al, 1987: 154).

Desde o final da década de 1970 €, com maior intensidade, no inicio e
ao longo da década seguinte, intensificaram-se os debates acerca do conhe-
cimento histérico, dando ensejo a um dialogo entre espacos e formas de
producdo, através de trocas de experiéncias cada vez mais freqiientes na
academia e no ensino de 1° e 2° graus. As lutas profissionais, desde a sala de
aula até as manifestagdes publicas, pelo retorno das disciplinas Histéria e
Geografia nos curriculos escolares e pela extingdo dos Cursos de Licenciatu-
ra Curta e Plena em Estudos Sociais multiplicaram-se neste periodo.

A natureza dessas discussdes e lutas profissionais, expressas em
diversos trabalhos, divulgados em encontros e semindrios®, livros e

' Esta temadtica foi pesquisada por Renilson R. RIBEIRO. 4 trajetdria do ensino de
Histéria no Brasil pés ditadura militar (1985-1998), projeto de iniciagdo cientifica sob
orientacdo de Paulo C. Miceli. PIBIC/PRP — UNICAMP — CNPq (setembro de 1999 -
Jjulho de 2000).

* S840 significativos dentro destes encontros organizados para se discutir o ensino de
Histéria no Brasil o I Semindrio Perspectivas do Ensino de Histdria (1988) e o IT Se-
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A histéria contida e contada nos livios diddticos

Era uma vez..

periédicos, tem possibilitado a apresentacéo de diversas perspectivas que
vém (re)constituindo as dimenses do ensino de Histéria dentro da
realidade educacional brasileira.

A literatura produzida no pais nos anos 1980 e 1990 tem apontado
para a anélise de temas cléssicos sobre 0 ensino de Histéria — produgéo do
conhecimento histérico, livro didético, ensino tematico, apelo a diferentes
formas de linguagem em sala de aula, propostas de reforma curricular,
estudo das propostas curriculares, novas experiéncias de ensino e formagao
e préatica cotidiana do professor de Histéria® — e para a defesa da
permanente divulgacdo de experiéncias e debates nesse campo de estudos.

As recentes reformas ocasionadas pela LDB de 1996 sdo emblematicas
para a ampliagao das discussdes sobre a questdo do ensino no pais. Para a
disciplina Historia, as discusstes estdo centradas nas propostas apresen-
tadas, recentemente, pelos Pardmetros Curriculares Nacionais para 0
Ensino Fundamental e Médio estabelecidos pela referida Lei".

Dentro deste amplo debate, serdo analisadas aqui algumas dimensdes
mais recorrentes sobre 08 discussdes sobre o livro didatico de Histéria no
Brasil, enfatizando aspectos ligados as suas leituras e aos seus usos na
sala de aula.

mindrio Perspectivas do Ensino de Historia (1996), ambos realizados na Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sao Paulo, com 0 suporte da Associagio Nacional dos
Professores Universitdrios de Histéria (ANPUH).

3 O tema sobre formagdo, carreira e praticas de ensino do professor de Histdria no
Brasil foi desenvolvido em: Renilson R. RIBEIRO. As Vozes da Contradicdo: O profes-
sor de Histdria e a Reforma Curricular nos anos oitenta e novente em Sdo Paulo.
Paulo C. Miceli (Orientador). PIBIC/PRG - UNICAMP - SAE (agosto de 2000 — julho
de 2001).

* A criagio da LDB de 1996 e dos referidos pardmetros minimos para a educagdo fo-
ram estabelecidos pela Constituigio da Republica Federativa do Brasil, de 1988, nos
capitulo 111, se¢do 1, pp- 38-39.
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Renilson Rosa Ribeiro & Mairon Escorsi Valério

ENTRE LINHAS

No bojo dos debates apresentados sobre o ensino de Histéria na escola
de 1" e 2° graus no Brasil a partir dos anos 1980, os manuais e livros
diddticos difundidos e enraizados dentro do cotidiano das praticas
escolares passaram a ser questionados nos seus contetidos e nas suas
metodologias, ambos ligados a uma histéria tradicional.

Os estudos desenvolvidos nesse sentido tém analisado as
transformacdes e adaptagdes (‘mutacdes’) sofridas pelos livros did4ticos de
acordo com as discussées e a elaboragéo dos novos curriculos de Histéria no
Brasil pés-ditadura militar (1985), num momento marcado pelo
crescimento e profissionalizacio da inddstria editorial brasileira. Além
destes, outros trabalhos, na mesma direcao da andlise dos livros didaticos,
tém sido feitos sobre os livros paradidaticos usados como suporte para o
professor e aluno no ensino de Histéria,

O livro didético, para Selva Guimaries Fonseca, talvez seja um dos
aspectos mais estudados e debatidos nas ultimas décadas, uma vez que
diversos trabalhos tém sido [ou estdo sendo] produzidos sobre:

“os contetidos veiculados pelo livro diddtico de Histéria, os significa-
dos de sua ampla utilizacdo no Brasil e as formas alternativas ao uso

deste material, que muitas vezes se tem tornado o senhor absoluto do
processo (...)” (FONSECA, 1990: 201).

Dentro deste debate tem-se desenvolvido estudos sobre o lugar e o
conteudo ideolégico transmitido pelo livro did4tico na sala na sala de aula.
Carlos Vesentini, por exemplo, em conferéncia realizada no Departamento
de Histéria da Universidade Federal Fluminense, em 1982, sugere que o
conhecimento trazido pelo livro did4tico apresenta-se fora da relacio entre
professores e alunos (VISENTINI, In: SILVA, 1984: 74).

A manutengdo do livro did4tico na sala de aula como material de
referéncia tnico tanto para aluno quanto para professor, é outro aspecto
que tem sido considerado, pela maioria dos estudiosos do tema,
problemdtico para a reformulagio do ensino da Histéria na sala de aula,
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Era wma vez... A historia contida e contada nos livros diddticos
pois, este retira do conhecimento histérico qualquer possibilidade de
polémica ou debate entre diversas linhas interpretativas.

Em linhas gerais, 0 uso apenas do livro didético acaba reduzindo o
aluno e o professor a uma postura marcada pela passividade, uma vez que
as informacdes veiculadas por este material s&o consideradas “verdades”
prontas e acabadas, sem possibilidade nenhuma de questionamento.

Nessa perspectiva de andlise, Sidnei Munhoz afirma que o livro
didatico, aparentemente, ao vir ‘facilitar’ o trabalho na sala de aula, tende
a prejudicar o desenvolvimento de discussoes € questionamentos em torno
do conhecimento histérico, porque

“a grande maioria desses manuais, sem 0 minimo pudor, s6 visa

reproduzir a ideologia dominante. 1 claro que ha excegdes, contudo
raras” (MUNHOZ, In: SILVA, 1984: 67).

Assim sendo, é determinada ao professor de Histéria do 1° e 2° graus —
principal usuério deste material - a funcdo de difundir e manter a ideologia
dominante, como afirma o referido autor.

Katia Abud aproxima-se dessa leitura apresentada por Munhoz, ao
afirmar que '

“130 hé nenhum professor que nele [livro didético] néo se apéie, 0
livro did4tico tem sido um dos mais utilizados canais de transmisséo

e, sobretudo, de manuten¢do dos mitos € esteri6tipos que povoam a
Histéria do Brasil” (ABUD, In: SILVA, 1984: 81).

Ana Célia da Silva tem posi¢@o semelhante a de Abud a0 verificar que

“s1ém da inculcagio ideoldgica promovida pelo cinema, radio, TV,
revistas e instituigbes, o livro didatico pela importancia que lhe é
atribuida pelo poder do Estado de transmitir “yerdades” que lhe €
conferido, consegue de forma sistematica inculcar na cabega dos
jovens e criancas conceitos e visdes deformadas e cristalizadas, que
passam a ser assumidas como conceitos e visdes da “realidade” que se
quer construir ideologicamente” (SILVA, 1988: 03).

Vesentini, ao longo de seus textos, alerta para que haja uma atencéo
especial para a operacdo do saber histérico, porque
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“seria absurdo colocar na obra did4tica o peso e a forca pelos quais a
memoéria de vencedor se impde. Volto a insistir, aquela que a difunde
e a reproduz, apenas. A meméria do vencedor, (...), é reelaborada e
recuperada constantemente pelo poder. E ndo é o livro didatico quem
se opord a ela, antes a repete” (VESENTINTI, In: SILVA, 1984: 79).

Desta maneira,

“falar sobre o livro didético, é antes de mais nada, analisar o livro de
Histdria e refletir sobre o conhecimento histérico. Discutindo o livro
didético de Histéria, entdo, aborda-se problemas que sfo comuns a
qualquer tipo de conhecimento em Histéria” (SILVA, In: ANATS,
1987).

Ao analisar o livro did4tico dentro do processo da construgio e
manuten¢ido de mitos na Histéria do Brasil, Paulo Miceli chega a conclusio
de que este [livro did4tico] nio passa de “uma verdadeira maquina de moer
cérebros e exterminar, no nascedouro, a criatividade” de professores e
alunos.

Segundo Miceli, mesmo com as modificagGes operadas nos tltimos
anos — geralmente alteracdes de ordem estética -, 0 livro did4tico continua
sendo uma questdo problematica para se pensar e reformular o ensino de
Histéria. Na sua leitura, os livros didéticos apenas

“ficaram maiores, mais coloridos, mais caros e apresentam maior
quantidade de ilustracdes, que parecem ter ganho, afinal, a batalha
contra o texto escrito. Além disso, a ortografia foi sendo utilizada de
acordo com as exigéncias governamentais” (MICELI, 1991: 19).

Quanto ao contetido, Miceli evidencia que a Histéria transmitida pelos
livros didaticos legitima os mitos e os esteriétipos sociais, reforcando a
ideologia dominante, tal como o fizeram os governos militares recentes em
relacdo aos “heréis nacionais”, como Tiradentes, Duque de Caxias, entre
outros. Além da escola, auxiliada pela familia, o autor lembra que o livro
diddtico tem sido “outro Importante veiculo destinado a manter aceso o
culto ao heréi”,
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Assim como 0s outros eriticos do livro didético, Miceli acusa os autores

destes livros de apresentarem 0 conhecimento histérico de maneira

petrificada e estabelecido para todo sempre. O quadro fica preocupante,
continua o autor, se 5€ levar em consideragao que

“ag informagbes que & imensa maioria das pessoas recebe sobre a
histéria sdo aquelas oferecidas nos bancos escolares, cabendo apenas
a poucos a possibilidade de fazer revisbes e (re)pensar Sseus
conhecimentos” (MICELI, 1991: 19).

Em outro livro, publicado posteriormente (1996), o autor reafirma esta

preocupagao a0 lembrar que

“Fora dos bancos escolares e além do livro didético, 8o pouquissimas
as pessoas que podem aprender histéria. Mesmo aquilo que, a0 longo
da existéncia, vai sendo acrescentada aquele mintsculo conhecimento
pelos veiculos de comunicago de massa (TV, jornais, r4dios) ou pelos
fasciculos coloridos que enfeitam estantes ou ajudam nos trabalhos
(as arrepiadoras pesquisas), € um auxilio duvideso e até dispensével
(...). Pode-se dizer, portanto, que & cultura histérica do brasileiro
também ela ..., é bastante reduzida, estando representada por alguns
nomes, datas e fatos vagos qué, sem qualquer, prejuizo, V&0 sendo
esquecidos pela vida afora.

Ja sabemos que 0 professor de primeiro e segundo graus, por
impossibilidade ou opedo, é cada vez menos incentivado e qualificado.
SQabemos também que 08 livros, geragdo apos geragdo, s6 830
renovados do ponto de vista gréﬁco-visual, o que néo é ruim, mas é
certamente insuficiente” (MICELIL, 1996: 284-85).

Neste sentido de analise critica do livro did4tico, mas com uma leitura
radical em relagéo a0s demais autores, encontra-se também o trabalho de
Maria de Lourdes Nosella. Esta autora, a0 analisar a questdo da ideologia
presente no livro did4tico na obra As Belas Mentiras: a ideologia subjacente
aos textos diddticos (1981), conclui que a ideologia presente NoS textos
usados em sala de aula, na area de “Comunicacio e Expresséo”, possue
como finalidade a “criagéo de um mundo relativamente coerente, justo e
belo, ao nivel da imaginacéo, com a fungdo de mascarar um mundo real,
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contraditério e injusto, de acordo com os interesses de classe hegemoénica”,
Ao longo do seu livro, Nosela tende a induzir o leitor a concluir que todos os
livros diddticos devessem ser confiscados e queimados.

A professora Maria Carolina Galzerani, inserida dentro de outra
perspectiva de anélise, ao fazer um estudo sobre o livro de Nosella — que
exemplifica bem a tendéncia académica preponderante no pais durante os
anos 1980 — critica-a bor apresentar uma visio unidimensional da
ideologia subjacente ao livro diddtico; uma postura dicotémica, que opde
mentira/verdade, ideologia/ciéncia, imaginério/real, certo/errado; uma
concepgdo maniqueista e, portanto, simplista, deste mesmo problema; e
uma postura analitica circunscrita no ambito do contetido ideolégico dos
materiais  did4ticos, sugerindo que este possa ser analisado
autonomamente, como se ele ndo fosse mediador, como se ndo houvesse
uma relacdo concreta com sujeitos dentro da escola, ou seja, nio
enxergasse a possibilidade de resisténcia ou escrita em relacdo ao material
por professores e alunos na sala de aula’.

* Como nos lembra muito bem Michel de Certeau, no livro 4 invengéo do cotidiano —
Artes de fuzer, em sua andlise sobre a experiéncia da prética de leitura e dos leitores
(por exemplo, professores e alunos), “longe de serem escritores, fundadores de um
lugar préprio, herdeiros dos lavradores de antanho — mas, sobre o solo da linguagem,
cavadores de pogos e construtores de casag -, 0s leitores sio viajantes: eles circulam
sobre as terras de outrem, cagam, furtivamente, como némades através de campos que
ndo escreveram, arrebatam os bens do Egito para com eles se regalar. A escrita acu-
mula, estoca, resiste ao tempo pelo estabelecimento de um lugar, e multiplica a sua
producio pelo expansionismo da reprodugdo. A leitura néo se protege contra o desgas-

fora, perdendo tanto um como o outro misturando-os, associando textos adormecidos
mas que ele desperta e habita, nio sendo nunca o seu proprietirio. Assim, escapa
também 2 lei de cada texto em particular, como 4 do meio social” (DE CERTEAU,
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Ao fazer esta andlise, Galzerani apresenta alguns comentérios sobre
os possiveis comprometimentos  desta tendéncia  metodolégica,
exemplificada pelo livro de Nosella, no campo da prética. Para a autora,

“se estivermos convictos do cariter contraditério da linguagem
escrita, mesmo que voltada para a reproducdo dos valores
socialmente dominantes, e ainda, se estivermos abertos para a
valorizacdo da capacidade de percepgao analitica dos alunos,
poderemos repensar a forma de atuagdo em sala de aula, com estes
mesmos livros diddticos, ndo excluindo, é 6bvio, a possiblidade da
producdo e utilizagdo de outros livros didaticos, bem como 0 US0 de
outras linguagens, mais adequadas a(s) nossa(s) concepgio(des) de
histéria, por exemplo” (GALZERANTI, In: PINSKY, 1994: 108-09).

Além disso, segundo Galzerani,

“agtas posturas dicotémicas do social trazem em Seu bojo, por de trds
de um discurso aparentemente «revoluciondrio”, um ideal mal
disfargado de autoritarismo, que arroga para si a “racionalidade do
real”, a “verdade absoluta e inquestiondvel” — negando ao professor e
a0 aluno o direito de fazer suas préprias andlises sobre o contetdo do
livro didatico adotado na sala de aula. Implicam, ainda, uma sobreva-
lorizagdo do conhecimento dito “cientifico” (académico, mais relaciona-
do, pois, aos professores de 8’ grau), em detrimento de outros tipos de
conhecimento, possiveis de serem adquiridos e vivenciados no cotidiano
da vida social (ou da vida escolar, especificamente), e que podem estar
presentes em professores, de 1’ e 2’ graus, em alunos, ou nas pesssoas;
em geral. Bela ironial” (GALZERANI, In: PINSKY, 1994: 109).

Miceli parece aproximar-se das posigdes de Galzerani ao propor uma
revisdo da idéia de militancia, especialmente no que sé refere ao discurso
panfletério presente nos “ditos” estudiosos do ensino de Histéria e do livro
did4tico no Brasil:

“E preciso, portanto, pensar uma histéria militante. Militante, sim,
mas nio mais aquela interessada somente na produgédo em série de
fanaticos soldadinhos do Partido ou cruzados ferrenhamente

envolvidos na guerra eterna contra o Demonio. Essa dialética rasteira
j4 esgotou suas possibilidades e a montagem resultante de um
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maniqueismo cobre de sombras o que poderia justificar a prépria
histéria - enquanto ciéncia, enquanto filosofia, enquanto poesia. Sdo
essas caracteristicas essenciais da histéria, somadas ao seu sentido
fugitivo e as ambigiiidades que a conformam, que fazem dela uma das
mais belas artes onde se revela a condi¢io humana. E sio

precisamente esses os atributos deixados de lado quando se tenta
ensinar histéria” (MICELI, In: PINSKY , 1994: 37-8).

O trabalho de Kazumi Munakata converge para as posicdes
apresentadas por Galzerani e Miceli sobre a andlise do autores que fazem
uma leitura carregada de “panfletagem” e “moralismo” da questdo
ideolégica presente nos contetidos dos livros diddticos — mais
especificamente — e no ensino de Histéria — de maneira geral.

O autor, ao estudar a producéo de livros did4ticos de Histéria no
Brasil a partir dos anos 1970, especialmente a contribuicéo que este género
literdrio, denominado pelo autor de “Belas Mentiras™ (referéncia ao livro
de Nosella), que tinha a intencdio de denunciar o carster ideolégico
imbutidos nos livros didaticos e paradiddticos brasileiros pela classe
hegemonica, chega a conclusdes muito préximas das feitas por Galzerani,
ao criticar seu cardter terrorista:

“Néo ha divida de que muitas belas (e também feias) mentiras foram
perpetuadas em livros didéticos [e paradiddticos]. Mas nio se pode
deixar de constatar que esse tribunal de belas mentiras funcionou
também como caga as bruxas, inquisi¢éo terrorista. O Terror, (...), é a
suspeicdo erigida como critério do entendimento e da agfo. Assim

como as agéncias de informacéo do Estado descobriam subversio por
toda parte, também se suspeitava da presenca insinuante da

* Género literdrio que fez relativo sucesso no Brasil durante os anos 1970 e 1980, o
qual se poderia denominar, de acordo com Munakata, “As Belas Mentiras”. Este géne-
ro literdrio teve como obras matrizes: Mentiras que parecem verdades, Eco e Bonazzi
(1980) e A manipulacio da historia no ensino e nos meios de comunicagdo, de Mare
Ferro (1983), com uma série de trabalhos académicos que se dedicaram a identificar
nos livros diddticos e paradiddticos brasileiros a presenca insidiosa da “mentira”, da
“manipulagio”, do “preconceito”, da “mistificacdo”, da “legitimacdo” da dominagio e
da exploracio burguesa, — resumindo da ideologia (MUNAKATA, 1998: 275).
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ideologia ali, a espreitar, por tras das frases [aparentemente}
inocentes dos livros. Claro, cla estava 14, nos livros apologéticos do
regime militar, mas também nos que 2 primeira vista pareciam
“neutros” ou até mesmo “criticos™ A neutralidade, sabe-se, é um

engodo e a “postura critica” pode muitas vezes fazer o “jogo do
inimigo™ (MUNAKATA, In: FREITAS, 1998: 271-72).

Nos anos 1990, o autor ‘dentifica a permanéncia do género “As Belas
Mentiras” ainda como folhetim nas paginas da imprensa didria.
Geralmente, os artigos publicados em jornais sobre a questao do ensino e
do livro didatico tendem a apelar mais para 0 polémico ou escandalo do que
para a dentincia ou a abertura de uma discussao sobre o assunto:

“Negses artigos, o que importa nio s&o exatamente 0s €rros €
preconceitos apontados, mas 0 alarde a esse respeito, 0 escandalo —
aquilo que, no jargdo jornalistico, «d4 matéria”. (...) Produz mais
impacto jornalistico noticiar a persisténcia de “antigos preconceitos”
j4 “superados hé muito tempo por pesquisas histéricas” do que langar
uma reflexdo sobre as possibilidades de as pesquisas histéricas
“superarem’ preconceitos. Em suma, identificacdo de erros realmente
preocupantes € criticas faceis e subjetivas misturam-se apenas para
produzir noticia” (MUNAKATA, In: FREITAS, 1998: 273).

Assim como Galzerani e Miceli, Munakata néo nega a existéncia de
problemas sérios nos livros didéticos ligados as distorcdes e erros crassos de
informacgo, a falta de possibilidades de reflexiio ou critica de professores e
alunos, & presenca de discriminacbes e preconceito racial. Porém, repudia as
andlises apressadas — panfletérias e comprometidas com posturas teéricas
«fechadas” — dos criticos dos livros didéticos no Brasil.

A critica a estes autores, feita por Galzerani, Miceli e Munakata,
recai, justamente, pela falta de uma reflexéio sobre as possibilidades de se
trabalhar em cima desses problemas — que nio seja apenas a proposta
“radical” de queimar 0S livros —, para superé-los, encontrando novos
caminhos para se ensinar histéria nas escolas brasileiras’.

e e

" A argumentagao destes autores, em linhas gerais, aproxima-se das criticas feitas por
Barbara FREITAG, Valéria Rodrigues Motta e Wanderley F.Costa,no livro O Estado
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Queimar os livros did4ticos comprometidos com idéias ultrapassadas
ou preconceituosas néo vai resolver estes problemas enraizados dentro da
cultura de nossa sociedade. Pelo contrério, vai continuar “escondendo” —
colocando & margem do debate dentro da sala de aula — questoes
relacionadas a discriminacéo e ao preconceito racial, por exemplo. Ou seja,
como argumenta Munakata,

“a questdo prética, no entanto é outra: para além desses exercicios
especulativos, o que se pode fazer efetivamente em relagdo aos livros
diddticos?” (MUNAKATA, In: FREITAS, 1998: 293).

Munakata, neste texto retoma também a discussio da inddstria cultu-
ral desenvolvido por Marcos Antonio Silva anteriormente (1987). Silva tra.
ta a discussdo livro como mercadoria, ou seja, “como objeto da industria
cultural no Brasil, apontando cifras que mostram a importancia empresarial
deste campo de edi¢do”. Enquanto, “é habitual uma tiragem de 3.000 a 5.000
exemplares de textos eruditos de Ciéncias Humanas, os livros diddticos
usados nas escolas de 1° e 2° graus atingem até 1.000.000 de exemplares”
(SILVA, In: ANAIS, 1987), abrem a possibilidade de se pensar e debater a
tematica do mercado editorial por de trds do livro did4tico (de Historia)®.

da Arte do Livro Diddtico no Brasil (1987) as obras que estudam o conteddo dos livros

diddticos no Brasil, uma vez que, como resume Nicholas Davies,

“a) s6 tém enfatizado o aspecto reprodutor do livro diddtico;

b) “todos sZo unanimes — apesar das diferengas de énfase — em afirmar que o livro
didédtico, por ser ideolégico, é alheio & realidade, ignorando a tese de Marx de que a
realidade estd presente em negative e de forma deformada no discurso ideolégico”
(FREITAG et al, 1987);

¢} s6 analisam o contetdo veiculado pelos textos, ndo se ocupando da ideologia implici-
ta na forma de apresentacio do discurso (ilustragdes, ete.);

d) ndo se preocupam em analisar como o contetido é assimilado pelas criangas ou tra-
balhado pelos professores. Em outras palavras, tais obras deixam de perceber o ca-
rdter aberto do contetido do livro diddtico, que pode ser assimilado ou trabalhado
pelos professores de maneira nio necessariamente idéntica & pretendida pelo autor
do livro diddtice” (DAVIES, 1991: 18).

" Assim, de acordo com Maria Laura Franco, “o livro did4tico & uma mercadoria e,

como tal, em uma sociedade capitalista, estd invariavelmente submetido as leis do
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Nesta perspectiva de andlise, apontada por Silva, o livro didatico
passa a Ser encarado também como mercadoria, e ndo apenas como
instrumento para auxiliar ou doutrinar — como diria o “Tribunal das Belas
Mentiras” — no ensino de Histéria na sala de aula. Munakata, partindo
desta leitura, identifica a transformacéo do livro didatico em mercadoria
com a profissionalizagao da inddstia editorial brasileira. Para este autor
tais transformacdes ocorridas nos livros didaticos a partir dos anos 1970
tém estado ligadas 2o0s interesses da légica do mercado capitalista.
Portanto, o livro como mercadoria,

“precisa adaptar-se 4 demanda. Se aventura sopra a favor das
reivindicacoes democraticas, progressistas € até mesmo esquerdistas,
e se isso se traduz, na disciplina de histéria, na valorizagao de aborda-
gens que presumivelmente propiciem & “reflexdo”, a “critica’, a “cons-
cientizacdo’e a “promogao da cidadania”, a empresa capitalista que
produz livros a esse respeito prefere atender a essa demanda do que

permanecer fiel & sua suposta “deologia”. Ou melhor, 0 mercado é a pré-
pria ideologia dessas empresas” (MUNAKATA, In: FREITAS, 1998: 274).

O desenvolvimento desta industria cultural (representada pelas
editoras, neste caso), segundo Fonseca, esta relacionado as transformacoes
ocorridas no sistema educacional dos final dos anos 1970 e inicio dos 1980,
quando “a ampliagéo do numero de pessoas escolarizadas é acompanhada
de consideravel ampliagao das condigdes de modernizagéo da industria de
produtos educacionais € culturais” (FONSECA, 1993: 136), sob o0s
incentivos de politicas estatais.

Posteriormente, a autora evidencia que neste periodo

“a indtstria editorial passa 2 participar ativamente do debate
académico, adequando e renovando os materiais, aliando-se aos

setores intelectuais que cada vez mais dependem da midia para se
estabelecerem na carreira académica” (FONSECA, 1993: 143).

mercado. Dai, um duplo desafio que s¢ deparam os autores: produzir livros que satis-
fagam as exigéncias pedagdgicas e sociais e que, a0 mesmo tempo, ndo se transformam
em encalhes nas editoras” (FRANCO, 1983: 22-217).
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No caso especifico do ensino de Histéria, na leitura de Fonseca ocorre
um fendmeno interessante, porque

‘Na medida em que se amplia o campo das pesquisas histéricas (...)
através da ampliacdo dos campos temético e documental, a0 mesmo
tempo que comecam a ser publicadas experiéncias alternativas no
ensino de histéria, o mercado editorial aponta também novidades.
Constatamos um duplo movimento de renovagao. Um tratou de re-
ver e aperfeicoar o livro did4tico de Histéria. Como um mercadoria
altamente lucrativa, procuraram ajustd-los aos novos interesses dos
consumidores. Renovaram os conceitos, as explicagdes de acordo
com as novas bibliografias. Propuseram mudancas na linguagem na
forma de apresentacdo e muitas buscaram alternativas tais como a
selecdo de documentos escritos, fotos, desenho e selegdes de textos
de outros autores.

Um outro movimento foi o langamento de novas colecdes de livros
visando atingir o leitor médio. Os livros dessas colegdes,
denominadas paradiddticos, tornaram-se um novo campo para as
publicagdes dos trabalhos académicos. A nova produgdo historio-
grifica, abordando temas até entfo pouco estudados, tornou-se
mercadoria de ficil aceitagdo no mercado de livros” (FONSECA,
1993: 142-3 ¢ 144-5).

Ao analisar os livros paradidaticos de Histéria, inseridos no movimento
da industria editoria] de langamento de novas cole¢des de livros para aten-
der ao leitor médio como aponta Fonseca, Ernesta Zamboni percebe que

“como todo ato de construgdo do passado, nos livros paradidaticos
também as relagdes de poder estdo presentes. Ora a ocultagio, ora o
enaltecimento de fontes documentais asseguram constituir um con-

trole exercido pelas instituigses para a preservacdo, ou ndo de um di-
ferenciado tipo de passado”(ZAMBONI, 1993: 175)

Para a referida autora, portanto, tanto os autores desses materiais de
divulgacio de conhecimento histérico, como as editoras, como foi observado
por Fonseca e Munakata, exercem formas de poder nos diversos momentos
de elaboracio dos livros, a comegar pela op¢do dos temas a serem publica-
dos, as fontes de pesquisas privilegiadas, as ilustracdes selecionadas, e
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ainda as imagens publicitdrias criadas por equipes de publicidade para
divulgar o material’.

Na sua leitura do contetudo dos paradiddticos, Zamboni identifica uma
acentuada énfase sobre a questdo do poder, destacando especialmente 0
discurso conservador transmitido neste material, em alguns momentos de
forma dominante, em outros subsididria. Para a autora:

“A percepgdo da agao do poder é clara, concreta e palpavel quando se
trata do poder que vem de cima para baixo, de fora para dentro como
o poder da metrépole sobre a colénia; é mais sutil sua percepgao

quando se pretende analisa-lo no dia-a-dia das pessoas, nas relagdes
entre iguais, em um processo de interacao” (ZAMBONI, 1993: 176).

O grau de relacionamento entre a Universidade brasileira e 0s meios
de comunicac¢io de massa, recentemente, € considerado por Fonseca como
significativo para as mudancas pelo qual vem passando o ensino de Histo-
ria na escola fundamental. O sentido 16gico destas relagdes revela, de um
lado, como a produgéo do conhecimento histérico

“& apropriada pela industria cultural que a mercantiliza em larga es-

cala, auxiliada por uma linha direta com o Estado (...)" (FONSECA,
1993: 119).

% De acordo com Munakata, junto com essa “penovagio” do livro didatico e paradiddti-
co, com a incorporagao de novos problemas, novas abordagens e novos objetivos, tor-
nou-se necessario gue as préprias editoras reorganizassem 0 Processo de trabalho,
consolidando-se como verdadeiras industrias, pois “gmpresas que antes funcionavam
com trés ou quatro trabalhadores capazes € dispostos a fazer todo o tipo de servigo
foram recrutando mais e mais profissionais, destruindo-os numa minuciosa divisdo do
trabalho de acordo com as funces mais especializadas: edigo e copidesque, leitura
critica, revisdo, edigio de arte, diagramacdo e paginagéo, ilustracdo, pesquisa icono-
grifica, etc. Muitas dessas fungdes também passaram por especializagdo interna: a
edicdo e o copidesque & sUa equipe, especializam-se por areas (Estudos Sociais, Cién-
cias, ete.). Uma editora paulista chegou ao requinte de contar com um especialista em
fotografia histérica com nivel de doutorado para cuidar de pesquisa jconogrdfica dos
livros didaticos de Histéria.” (MUNAKATA, In: FREITAS, 1998: 275-76).

Cadernos de Graduagdo, Campinas, n° 2, 2003 29



Renilson Rosa Ribeiro & Mairon Escorsi Valério

De outro lado, demonstra como a pressdo dos grupos de poder no pais
pode determinar os limites e as possibilidades no ensino de Histéria na
escola como instrumento de construgio da cidadania e da democracia.

Portanto, neste contexto, o desafio para o professor tem sido basica-
mente de encontrar alternativas de trabalho ao uso do livro did4tico no 1° e
2’ graus. Neste sentido, pode-se constatar pelo menos duas propostas em
relacdo ao livro didatico usado na sala de aula.

A primeira vertente propoe que seja desenvolvido um trabalho critico
com o livro did4tico de Histéria, 4 medida que o professor ofereca ao aluno
outras fontes contrapondo-se ou complementando o livro, com o objetivo de
ampliar a anélise histérica.

Uma experiéncia nesta dirego, utilizando documentos e livro didati-
co, foi realizada com material visual na sala de aula

“como uma tentativa de complementar o material basico: o texto did4-
tico. O uso de material didético visual, no inicio de toda nova unidade,
tem sido empregado com o objetivo de dar ao aluno um repertério vi-
sual, para que ele possa construir Imagens mentais, ao fazer a leitura
de textos, sejam eles diddticos, literdrios ou documentos.

Os documentos foram usados com 0 objetivo de dar vida ao texto dida-
tico as vezes muito frio, despido de emocdo, onde a presenca do ho-
mem concreto dificilmente é percebida pelos alunos de 1° grau”
(PAES, 1984: 51).

A segunda vertente propde, de maneira radical, a néo-adog¢io do livro
didético no ensino de Histéria de 1°e 2° graus e a sua substituicdo por ou-
tros materiais. Como exemplo desta postura temos a experiéncia relatada
por Vera Liicia Géi. A alternativa utilizada por Géi faz com que os

“préprios alunos organizassem o seu livro em uma pasta de grampo,
contendo fichas por eles elaboradas, a partir de fichas de consulta,
denominagdo dada a todo material de pesquisa utilizado pelo aluno;
montagem com recortes de textos diddticos, jornais, revistas, fotogra-
fias, cartdes postais, documentos histéricos, entrevistas, mapas, enci-
clopédias, objetos, etc.” (GOI, 1984: 54).
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ra umd vez..

Para Selva Guimaraes, experiéncias como estas atestam que longe
das professoras serem consideradas “verdadeiras intelectuais orgénicas
das classes dominantes”, elas partem

“de uma profunda critica a0 papel assumido pelos livros didéticos,
como tUnica fonte de conhecimento, e lutam por mudancas nas rela-

¢oes de poder que perpassam a sala de aula, a escola, enfim, o social
como um todo” (FONSECA, 1990: 203).

ULTIMAS LINHAS

Em linhas gerais, para a maioria dos autores que trabalham com a
questdo do livro didatico no Brasil, este nos Gltimos vinte anos — com as
recentes reformas curriculares, como por exemplo, a LDB (1996) e os Pa-
rametros Curriculares Nacionais (1997) —, ao invés de reformulagdes, tem
sofrido “mutagdes”, adaptagoes, muitas vezes, grosseiras de antigos livros
did4ticos oriundos dos anos 1970. O mercado editorial, apesar de sua pro-
fissionalizacdo, continua a nio desenvolver um trabalho “sério” na produ-
céo deste tipo de material. A maioria dos livros didéticos publicados nos
anos 1990, em sua maioria, quando comparados com 0S dos anos 1970 e
1980, apresentam apenas mudancas de ordem estética (muitas cores, ilus-
tragbes sem explicacdes e pouco texto) e, quando muito, incluses super-
ficiais, ou melhor, yulgarizadas de debates historiograficos recentes sobre
temas classicos dentro da histéria do Brasil.

Muda-se uma frase ali, outra acol4, acrescenta-se uma citacdo de efei-
to (nem sempre em coeréncia com 0 CoTpo do texto). Cria-se titulos chama-
tivos e vazios, propondo um convite ao debate e a critica, que muitas vezes
morre no primeiro paragrafo. Pelo nimero de edigdes ditas reformuladas
destes livros didéticos, podemos perceber uma forte tendéncia para o “re-
quentamento” do antigo apresentado como “novador”. Esses tipos de “mu-
tacoes” tém ficado latentes em épocas de discussao e elaboragdo de novos
curriculos. Nesses momentos, Vemos ocupar as listas de publicacdes das
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principais editoras livros e mais livros “ditos” adequados as novas reformas
educacionais e producdes historiogrificas.

Para Michel de Certeau, o livro did4tico continua a ser um instrumen-

to autoritdrio, uma vez que este

“camufla 0 modo de producdo das representagtes que fornece, a sua
relagdo com os arquivos, com um meio histérico, com as problematicas
contempordneas que determinam a sua fabricagdo, etc. Por outras
palavras, o manual fala da Histéria, mas nio mostra a sua prépria
historicidade. Através deste défice metodolégico, impede ao estudante
a possibilidade de ver como tudo se origina e de ser ele préprio produ-
tor de Histéria e de historiografia. Impde o saber de uma autoridade,
quer dizer, uma nao-Histéria. Ao nivel dos manuais h4, pois, um
grande trabalho a fazer para introduzir o estudante, como ator, na ci-
dade historiografica. Entio o manual poderia ser o cavalo de Tréia de
um fazer da Histéria e de um fazer a Histéria” (DE CERTEAU, In:
LE GOFF et al, 1984: 13).

Nos ltimos anos, Pedro Paulo Funari, ao analisar as novas tendéncias

do ensino desta disciplinas, tem apontado transformagdes significativas
nos seus paradigmas. Para o autor, antes um bom professor ou um bom

livro didético

“era aquele que conseguia inculear no menino rico o orgulho de ser
um continuador, em novas roupagens, dos bandeirantes, ou, em ou-
tros rinedes, um sinhozinho digno de seus antepassados escravocra-
tas. E conseguir fazer o menino pobre saber que havia descendentes,
fisicos ou espirituais, daqueles que ali sempre estiveram, para serem
obedecidos” (FUNARI, 1998: 13).

Nesse sentido, Funari defende a necessidade da educagéio, em especial

da Histéria, formar atores sociais participativos e construtores da sociedade:

“Nao, naturalmente, pelos conteuidos, pelas “verdades” ou ligGes que o
passado estaria a nos oferecer, mas pela sua capacidade, em articula-
¢do com as outras disciplinas, de estimular a tomada de posicio e a
conseqiente agao” (FUNARI, 1998: 13)
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Para noés, professoresfhistoriadores e autores de livros didaticos, cabe
a tarefa drdua, mas necesséria, de abandonarmos a catequese, a “educagio
bancéria”, como diria Paulo Freire, e “difundirmos a busca da consciéncia
histérica critica”. A conscientizagao fundamental para alcancar a téo al-
mejada liberdade de criagéo e de existéncia (FREIRE, 1975: 35-6).

Na esteira das proposigdes de Funari, Luiz Estevam Fernandes, ao
analisar o uso dos livros didaticos de Histéria, defende que este tem que
ser o ponto de partida e néo de chegada das atividades das aulas de Histo-
ria. “Afinal”, como observa Estevam, “a aula é do professor e néo do livro. E
o bom docente é livre, autbnomo e procura sempre melhor maneira de
transmitir” o conhecimento (ESTEVAM FERNANDES, 2001: 12).

O debate sobre o livro did4tico (de Histéria) no Brasil estd muito longe
de ser encerrado dentro e fora da academia. A produgao de estudos sobre
este tipo de tematica tem ocupado relevante espago nas discussdes sobre 0
ensino de Histéria no Brasil. Entretanto, ha muito ainda para se pesquisar
sobre tio polémico assunto. Um exemplo de trabalho sobre o livro didatico,
ainda nos primeiros passos, no Brasil, é o estudo da imagem do negro no
conteudo deste material, principalmente questodes ligadas a discriminacao

e ao preconceito racial.
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“0 racismo pode destruir ndo 56 0
mundo ocidental mas toda a
civilizagdo humana. Quando 08
russos se tornaram eslavos, quando
os franceses assumiram o papel de
comandantes  da mdao-de-obra
negra, quando 0s ingleses viraram
‘homens brancos’ do mesmo modo
como, durante certo periodo, todos
os alemdes viraram arianos, entao
essas mudangas significaram o fim
do homem ocidental. Pois ndo
importa o que digam 08 cientistas,
a raga é, do ponto de vista, ndo 0
comego da humanidade mas o seu
fim, ndo a origem dos povos mas
seu declinio, ndo 0 nascimento
natural do ‘homem mas sua morte
antinatural”.

Hannah Arendt

e e e

* Bacharel, Licenciado e Mestrando em Histéria pela Universidade Estadual de Cam-

pinas.
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UM PONTO DE PARTIDA

As reflexdes sobre a presenca do negro no livro did4tico de Histéria do
Brasil nos remetem a uma discussio aberta por Nicholas Davies sobre as
representagdes das classes populares nos livros didéticos brasileiros
(DAVIES, In: PINSKY, 1994: 93-104).

Davies, ao estudar a presenca (ou auséncia) das camadas populares
nos livros did4ticos, afirma, de maneira critica, que

“tradicionalmente, nas pouquissimas péaginas que o livros did4ticos
dedicam a esta questio na histéria, as camadas populares aparecem
como passivas, obedientes ou entfio como supersticiosas, irracionais
(A Revolta de Canudos). Obviamente, tal representacdo no passado
tem importincia para a atuagdo do povo no presente. O aluno das
classes populares, que na escola tende a se ver e a se comportar de
acordo com os esteriétipos difundidos pelos grupos dominantes. Natu-
ralmente, nio é apenas a representacéo do passado que determina o
comportamento ou a visdo das camadas populares acerca de si no pre-
sente. Se a ideologia fosse mais poderosa que as forcas materiais, a
realidade mudaria bem mais lentamente. Entretanto, a ideologia,

mesmo néo sendo determinante, ainda assim exerce efeito ponderdvel
nas mudangas sociais” (DAVIES, In: PINSKY, 1994: 95-96).

Para o autor, o estudante que compreender a participacio das camadas
populares no passado, com todas as suas caracteristicas e contradigges,
estard mais apto a atuar criticamente, sem idealizacdo ingénua (heroiza-
¢ao, exaltacdo popular), nem auto-depreciacéo (a histéria do ponto de vista
conservador) da transformacéo social.

Neste aspecto, tanto Nadai quanto Miceli concordam com Davies ao
afirmarem que os programas, curriculos, producdes didaticas e demais re-
cursos e materiais de ensino de Histéria tém se centrado sobretudo na fi-
gura daqueles que fazem parte das camadas sociais privilegiadas, apresen-
tando-os como formadores da nacéo brasileira.

Para Miceli, um exemplo cldssico deste tipo de histéria estd na valoriza-
¢do do individuo no livro diddtico, onde se conta a histéria somente a partir
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da atuacéo heréica de grandes e destacados personagens — 08 “famosos he-
réis nacionais: D. Pedro I, Tiradentes, Duque de Caxias, entre outros ilus-
tres que compdem 0 “sagrado pantedo”. Segundo o autor,

“nem todo mundo se sente 3 altura de imitar esses heréis, pondo-se

timidamente & margem de qualquer processo de decisdo, ou recolhen-

do-se as mais absoluta e apética veneracio” (MICELL, In: PINSKY,
1994: 35).

O exemplo apontado por Nadai é o fato do passado aparecer de maneira

a homogeneizar € a unificar as agdes humanas na constitui¢do de uma cul-
tura nacional — privilegiando

“y constituicio de uma nagao organicamente articulada, resultante de

um processo caracterizado pela contribui¢do harmoniosa das diversas

classes sociais, pela conciliagdo e pela organizagao de um “bem comum’,

processo portanto que privilegia o passado vivido e recuperado sem con-
flitos, divergéncias, ou contradicdes” (NADAL In: PINSKY, 1994: 25).

Desta forma, a auséncia ou a negacéo da participagdo das camadas po-
pulares implica em atribuir inteiramente passividade a estas, 0 que dificul-
ta a andlise explicativa das revoltas, protestos, greves, etc. Esta atribuicéo
ou rotulacdo acaba por conduzir & reificagdo das massas, 3 transformacéo
destas em “objetos”, portanto, destituidas de vontade, de humanidade.

No caso do negro, grande parcela integrante destas camadas populares,
a situacfo apresenta-se de forma mais complicada. No texto € nas ilustra-
¢bes presentes nos livros didaticos de Histéria, quando néo est4 ausente, a
imagem do negro aparece revestida, muitas vezes, de discriminagfo e es-
tigmatizagdes’

Segundo Célia da Silva, nas paginas dos livros didaticos

“A presenga predominante é a do branco e do seu contexto sécio-
econdmico-cultural. Nas poucas vezes em que O negro aparece sua

e e

! As andlises desenvolvidas por Mairon E. Valério e Glaucia Cristina Fraccaro sobre
os livros diddticos de Histéria das décadas de 1980 e 1990, nos outros ensaios, apon-
tam para estes aspectos (preconceito racial, discriminagéo € racismo).
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presen¢a ¢ marcada pelos esteredtipos e Preconceitos, que sugerem
feiura, maldade, incapacidade intelectual, desumanidade e nao cida-
dania, ao tempo em que ¢ distorcida ou omitida sua histéria, contexto
social e folclorizada sua cultura” (SILVA, 1988: VII).

A discusséo sobre a imagem do negro nos livros diddticos de Histéria pro-
duzidos no Brasil nos anos 1980 e 1990 nos remete & anslise das principais
mterpretagdes e debates historiograficos desenvolvidos sobre a escravidio ao
longo do século XX, As interpretacoes historiograficas sobre a escravidio no
Brasil, de uma forma ou de outra, tém influenciado a leitura dos autores de
livros didaticos da 4rea de Histéria 10 que concerne a esta tematica.

De maneira geral, de acordo com Ana Lucia Moreira et al, os livros di-
déticos de Histéria do Brasil tém sofrido influéncia da historiografia tradi-
cional fundamentada em dois extremos:

“Por um lado, segundo os estudos de Gilberto Freyre, a visdo de uma
escraviddo revestida de um carster paternalista, indicando uma es-
craviddo menos violenta do que em outros paises da América, e por
outro lado, com os estudos da Escola de Sociologia e Politica [de Sio
Paulo], a desmistificacdo da escravidio amena com a teoria do ‘escra-
vo coisa’, destituido de vontade, onde a humanidade era recuperada
apenas através da rebeldia extrema” (MOREIRA et al, In: ANAITS,
1996: 476).

Estas duas posturas interpretativas, a dos estudos de Gilberto Freyre e
os da Escola Socioldgica de Sao Paulo — representada por Florestan Fer-
nandes e seus pesquisadores — Inserem-se no debate sobre 0 cardter
“brando” ou “cruel” da escraviddo no Brasil. As linhas interpretativas deste
debate apresentam diversas facetas, ou seja, segundo Silvia Lara,

“Tanto pode se caracterizar como cristalizagdo da imagem de um se-
nhor amigo e benevolente para com seus escravos submissos e figis
quanto como uma auséncia de referéncias a qualquer manifestacio de
rebeldia escrava no Brasil colénia [e imperial], ou ainda, como defesa
da concepedo de que os negros inferiores necessitavam de um trata-
mento severo, para que nio caissem no vicio e na indoléncia que lhes
seriam naturais, Algumas vezes a tomparacao entre leis e instituigdes
de diversas dreas coloniais comprovou a menor crueldade da escravi-
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_ sletasquesegregam: rackmo, MOTORTARE S S

dao, pretendendo-se explicar, assim, as relacdes raciais da atualidade.
Outras vezes o gquadro apresentava-se sombrio e violento, e a énfase
da analise recaia sobre a necessidade da méxima exploragéo do tra-
balhador escravo, facilitada pela abundéncia da oferta de mio-de-
obra ou por célculos que comprovam & remuneracdo do investimento
na compra do escravo em 7 ou 10 anos” (LARA, 1988: 19).

A partir destas linhas interpretativas, o presente ensaio pretende apre-
sentar uma discussdo sobre a tematica do negro e do racismo na historio-
grafia brasileira, destacando as interagdes entre oS estudos desta com a
produggo dos livros didaticos de Histéria no Brasil nas altimas décadas do
século XX.

Antes de iniciarmos nossa andlise, devemos ter em mente o seguinte
conselho do bi6logo norte-americano Stephen Jay Gould, registrado no li-
vro A Falsa Medida do Homem (1998),

“Pagsamos por este mundo apenas uma vez. Poucas tragédias podem
ser maiores que a atrofia da vida; poucas injusticas podem ser mais
profundas do que ser privado da oportunidade de competir, ou mesmo
de ter esperanga, por causa da imposigdo de um limite externo, mas
que se tenta fazer passar por interno” (GOULD, 1998: 13).

Mais do que lutarmos por aqueles que s&o privados de seus sonhos, pre-
cisamos permitir que outros tantos percebam que podem sonhar.

ENTRE O CEU E O INFERNO

Quanto & primeira linha interpretativa sobre a escraviddo, em diversos
livros, em especial 0 classico Casa Grande & Senzala (1933), e artigos pu-
blicados entre 0s anos 1930 e 1970, Freyre, ao estudar o desenvolvimento
da tematica de um “novo mundo nos trépicos”, constroi a visao de um Bra-
sil como uma terra [quase] livre de preconceito racial, e que poderia servir
de espelho para o restante do mundo resolver seus problemas raciais. Para
Freyre, a formagao da sociedade brasileira tem sido um processo de equili-
brio de antagonismos. Antagonismos de economia e de cultura. A cultura

Cadernos de Graduagdo, Campinas, n° 2, 2003 39



Renilson Rosa Ribeiro

européia e a indigena. A européia e a africana. A africana e a indigena.
Porém, sobrepondo-se a todos os antagonismos, o mais geral e o mais pro-
fundo: o senhor e o escravo. Segundo o autor,

“E’ verdade que agindo sempre, entre tantos antagonismos contun-
dentes, amortecendo-lhes o choque ou harmenizando-os, condi¢des de
confraternizagdo e de mobilidade vertical peculiares ao Brasil: a mis-
cigenacdo, a dispersio da heranga, a ficil e frequente mudanca de
profissio e de residéncia, a acessibilidade a cargos e a elevadas posi-
¢des politicas e sociais a mesticos e a filhos naturaes, o christianismo
lyrico, & portuguesa, a tolerancia moral, a hospitalidade a estrangei-
ros, a intercommunicagéo entre as differentes zonas do paiz. Esta,
menos por facilidades technicas do que pelas physicas: a ausencia se
um systema de montanhas ou de rios verdadeiramente perturbador
da unidade brasileira ou da reciprocidade cultural e economica entre
0s extremos geographicos” [sic] (FREYRE, 1936: 56).

Freyre encontra as origens desse “novo mundo”, segundo George An-

drews, na experiéncia colonial brasileira, e, em especial, na sua experiéncia
supostamente benigna com a escravidio. Ao enfatizar

“os niveis relativamente baixos de preconceito racial entre os colonos
portugueses no Brasil, e a escassez de mulheres européias na colénia,
Freyre argumentou que o Brasil proporcionou o ambiente ideal para a
mistura racial entre os senhores europeus e as escravas africanas. A
ampla miscigenacio ‘dissolveu’ qualquer vestigio de preconceito racial
que os portugueses poderiam ter trazido da Europa, a0 mesmo tempo
produzinde uma grande populagio de raga miscigenada” (ANDREWS,
1998: 28).

O produto final desta interpretacdo do passado colonial brasileiro elabo-

rada por Freyre foi a constitui¢cdo de uma das mais harmoniosas Jjuncgdes da

cultura com a natureza e uma cultura com a outra que a América nunca
havia visto. Para Freyre, na leitura de Andrews,

40

“quando o Brasil passou para o século XIX e XX, esta ‘unifio harmoni-
osa’ de negros com brancos formou a base da ‘democratizagio ampla’
da sociedade brasileira, e sua inexoravel ‘ marcha para a democracia
social’” (ANDREWS, 1998: 28).

Cadernos de Graduagdo, Campinas, n° 2, 2003



As letras que segregam: racismo, historiografia e livio diddatico

A idéia da escraviddo amena, suave e humana no Brasil colonial ésta

t30 forte no discurso de Freyre, que este em Novo Mundo nos Trdpicos che-
ga a afirmar que

“A vista de todas essas evidéncias nfio ha como duvidar de quanto o

escravo nos engenhos do Brasil era, de modo geral, bem tratado, e a

sua sorte realmente menos miseravel do que a dos trabalhadores eu-

ropeus que, na Buropa ocidental da primeira metade do século XIX,
nao tinham o nome de escravos” (FREYRE, 1971: 68).

Esta linha interpretativa da histéria da escraviddo dentro da formagao
da sociedade brasileira exerceu forte influéncia na literatura didatica de
Histéria do Brasil aplicada nas salas de aula das escolas brasileiras até o
final dos anos 1970 e inicio dos 1980. Nesta perspectiva de anélise, perce-
bemos que & “democracia racial’, visualizada por Gilberto Freyre, por
exemplo, presente nas paginas dedicadas 3 escraviddo em grande parte dos
livros didaticos de Histéria ao longo deste perfodo, induz os alunos e pro-
fessores a concluirem que as seqiielas da escraviddo néo teriam comprome-
tido as relagbes entre “prancos” e “negros’, “senhores” e “escravos’, possi-
bilitando a continuagéo da convivéncia sem conflitos apés a Abolicgo (1888)
_ quando estes passaram a ser considerados cidadéos com “direitos iguais”.

Na andlise de Jaime Pinsky, esta leitura da escraviddo explicaria nao
somente a viabilidade, como também a particularidade do Brasil multirra-
cial, “cadinho de racas”, mistura generosa que tende para o “tipo bragileiro”.

Para o referido autor,

“oste é outro valor que aparece €m livros didéticos de Histéria: a
idéia de um Brasil sem preconceito racial, onde cada um colabora com
aquilo que tem para a felicidade geral. O negro com 2 pimenta, o car-
naval e o futebol; o imigrante com sua tenacidade; o indio com sua
valentia. Negando 0 preconceito, guarda-se 0 fantasma no arméario ao
invés de lutar contra ele. O menino negro pobre, duplamente segre-
gado, aprende que além da unidade nacional, formamos uma unidade
racial. A histéria que ele aprende ndo lhe diz respeito, é a de um Bra-

sil construido na cabega de jdetlogos e néo na pratica histérica, den-
tro do qual, afinal, ele vive” (PINSKY, 1994: 17).
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Nadai aproxima-se do argumento de Pinsky ao afirmar que o negro
africano, assim como as populagdes indigenas, nos livros didédticos, é com-
preendido nédo em sua especificidade etno-cultural, mas na funcdo de coo-
perador da obra colonizadora/civilizatéria comandada pelo branco portu-
gués, europeu e cristdo — o personagem principal no cendrio histérico
(NADALI, In: PINSKY, 1994: 25).

Ao estudar os esteredtipos e preconceitos em relacido ao negro veicula-
dos através dos livros didaticos de “Comunicacgo & Expressdo” de 1° grau,
nivel I (1" a 4° séries), bem como a percepgdo dos professores quanto & sua
existéncia e seu papel de mediador dos mesmos, Célia da Silva afirma que
a “democracia racial” no Brasil tem o objetivo de

“escamotear a realidade social do negro e impedir sua organizacio
efetiva contra o racismo existente, uma vez que ele é veementemen-
te negado pela ideologia, ao tempo em que apresenta-se alguns ne-
gros e mestigos que ‘ascenderant’, sabemos a que prego, como prova
concreta dos efeitos da democracia racial” (SILVA, 1988: 29).

Autores inspirados pelo marxismo, segundo José Carlos Reis, opuse-
ram-se vigorosamente as teses de Gilberto Freyre sobre a escravidio e a
sociedade brasileira. A “Escola de Sociologia e Politica de Sao Paulo” ou
“Escola Sociolégica de Sao Paulo” — designacgdo atribuida por Charles
Wagley a Florestan Fernandes e sua equipe de pesquisadores — que teve
intensa producéo intelectual nos anos 1960 e 1970, passou a pensar o Bra-
sil com os conceitos de “classe social” e “luta de classes” e “viio se opor &
visdo idilica do Brasil colonial produzida por Freyre” (REIS, 1999: 59).

Este grupo de pesquisadores corresponde 2 segunda linha interpretati-
va da historiografia brasileira sobre a escravidio, também profundamente
arraigada nas paginas dos livros diddticos de histéria do Brasil a partir do

* Conferir: George Reid ANDREWS, “Democracia racial brasileira (1900-19900: um
contraponto americano”, In: Estudos Avangados, Sao Paulo, USP, 11 (30), 1997, pp.
95-115; Marcos Chor MAIO, “A histéria do projeto UNESCO: estudos raciais e Ciéncias
Sociais no Brasil”, Rio de Janeiro, IUPERJ (Tese de Doutorado), 1997

42 ‘ Cadernos de Graduagéo, Campinas, n° 2, 2003



As letras que segregam: racismo, historiografia e livro didatico

_ Asletras quesegregam: raciimo, hisiorlogidfi £ S

final dos anos 1970, como foi observado por Moreira et al (In: ANAIS,
1996: 476-81).

Florestan Fernandes e seus colaboradores produziram muitos livros e
artigos, a partir dos anos 1960, atacando diretamente 0 “mito” da democra-
cia racial e mostrando a realidade da desigualdade e da discriminagdo ra-
cial no Brasil.

Segundo Silvia Lara, embora os autores dos anos 1940

“tenham mencionado em suas obras a coisificacgfio do negro, associada
4 discriminagdo racial e & crueldade dos senhores, foi somente no final
dos anos 1950 que os estudos de Roger Bastide e Florestan Fernandes
sobre as relagbes entre negros brancos deram inicio & revisao siste-
miatica das teses sobre a democracia racial e a benevoléncia da escra-
viddo brasileira. Foi sobretudo a partir dos anos 1960 que tomou cor-
po a idéia de que a maior benignidade da escravidao brasileira, com-
parativamente 4s outras regides escravistas, era mais um mito que
realidade, especialmente com a publicagdo de diversas monografias
sobre varias regides do Brasil no século XIX e sobre as relagoes raciais
na coldnias. Os trabalhos de Fernando Henrique Cardoso, Octavio
Ianni, Emilia Viotti da Costa, Stanley Stein, Charles Boxer e, alguns
anos mais tarde, de Suely Robles Reis de Queiroz apontaram o recur-
so dos senhores a violéncia fisica e 4s punigdes corporais como formas
basicas de controle da massa escrava € de manutencio do regime es-
cravocrata, da dominagao senhorial e do trabalho escravo organizado”
(LARA, 1988: 99-100).

De acordo com a leitura de Reis, 0s pesquisadores da Escola Sociolégica
de Sio Paulo consideravam Gilberto Freyre

“.m intelectual organico das oligarquias dominantes em crise. Freyre
teria elaborado uma viséo senhorial do Brasil, relatando a saga da
oligarquia rural, desnudando liricamente a sua vida intima, Em sua
visdo do Brasil, as elites luso-brasileiras séo apresentadas como civili-
zadoras; produtoras do progresso, detentoras da razdo histdrica bra-
sileira. Para apresentd-las assim, Freyre apagaria as tensoes, as agu-
das contradicbes reais, que caracterizaram as relagoes sociais entre se-
nhores e escravos. O mundo que 0 portugués criou € apresentado como
harménice, equilibrado, democratico. Ragas e classes dirigentes em
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lute viviam harmonizadasem uma 'cultura genuinamente brasileira

Casagrande ...serrauma obra de um filho da Repablica Velha, um es-
forgode compreensada realidadebrasileira reajizadopor uma ellie
que vizlha perdendo poder. f uma busca do tempo perdido, uma volta

W raizes para reencontrar o podere a gl6ériaperdidos.(...). u rejagées
de dominagaono Brasil saoocdtadas, quando foray violentas. cru6is.

Freyre atingiria Qcinismo ao falar de 'democracia racial' para serefeHr
arealidade brasileira escravista" (REID, 1999: 59-60).

Fernandese Freyre apresentamdiverg6éncias quandoa natureza do im-
pacto da escravidio no Brasil. Ao contr6rio de Freyre, o qual acreditava

S=$=1£==

"tanto por suas vitimas imediatas quanto pelo futuro da sociedade
brasileira comaum todo. Longedeter qualquer efeito potencialmente
democratizantea escravidgdoi um sistemainerentementeautoritg-
no que implantou o preconceito e um forte densode superioridade ra-
cial nos corag6esdosbrancos brasileiros" (ANDREWS. 199& 30)

, Alémdisco,Fernandes culpa a escravidio por negar is suds vitimas os
bgsicosdireitos e liberdades humanas e por mant6.las homotrabalhadores

quadros de uma economia competitiva. Dessa forma
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