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As vitimas do racismo de cada dia ¢ aos
eternos seguidores do
“I have a dream”™

A Natalia Fraccaro
(in memoriam)






“O que fabrica o historiador quando faz histo-
ria’? Para quem trabalha? Que produz? Inlerrom-
pendo sua deambulagio erudita pelas salas dos
arquivos, por um instante ele se desprende do es-
tudo monumental que o classificard enfre seus
pares, e, saindo para a rua, ele se pergunta: O que
é esta profissio?”

Michel de Certeau

“No nos enganemos: a imagem que fa-
2emos de outros povos, € de nos mesmos,
estd associada a Historia que nos ensi-
naram quando éramos criangas”

Marc Ferro
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FOLHEANDO AS PRIMEIRAS PAGINAS
(DO PRECONCEITO)

“Aquilo que vem ao mundo para
nada perturbar ndo merece respeito
nem paciéncia”

René Char

O presente livro tem a finalidade de apresentar reflexdes sobre as
imagens do negro” nos livros didaticos de Histéria produzidos no Brasil
durante os anos 1980 e 1990, dando destaque para a andlise dos aspectos
ligados & questédo da discriminacdo e do preconceito racial’.

Os estudos desenvolvidos nas paginas seguintes s30 fruto de um esfor-
co de equipe (ou melhor, de amigos). Nés, entre junho de 2000 e novembro
de 2001, consumimos (proveitosamente) parte de nosso tempo, na bibliote-
ca ou em reunides em nossas casas ou €m cantinas, discutindo a proposta
de um trabalho dificil, mas muito fascinante (para ndo dizer, intrigante).
As palavras escritas nestes ensaios séo apenas uma amostra das idéias e

propostas sugeridas e debatidas em nossas reunides, as vezes, turbulentas.

* “Negro” é usado aqui para se referir as pessoas de ancestralidade africana. Este sen-
tido serd mantido ao longo deste trabalho e serd usado de forma intercambidvel com
“Afro-descendente” como 0 sugere George Reid ANDREWS, em Blacks and Whites in
Séo Paulo — Brasil (1888-1988) (1991: 265).

' Uma versdo preliminar deste livro foi apresentada como trabalho de conclusdo de
curso para a disciplina tépico de Histéria Comparada do Racismo, ministrada pela
professora Celia Maria Marinho de Azevedo, no Departamento de Histéria da Univer-
cidade Estadual de Campinas, no primeiro semestre de 2000.
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Os autores

Talvez a maior ligdo que tenhamos tirado desta atividade de reflexio foi a
de poder trabalhar em grupo, respeitando e administrando as diferencas
presentes em cada um de nés. Mais do que falar, cada um teve a oportuni-
dade de aprender a “ouvir’ e a “dialogar”, mesmo nos momentos das mais
calorosas discussdes.

Nestas pdginas h4 um pouco de cada um de nés: seja nas escolhas,
seja no estilo da escrita, sejas nas interpretacdes. O que nos uniu (e une),
independentemente de nossas possiveis divergéncias, tem sido a preocupa-
¢do em estudar a questéo do preconceito racial enraizado nos livros didti-
cos de Histéria — uma das formas de se perceber como a nossa sociedade
pensa sobre “si” e sobre estas questdes tio polémicas. O nosso primeiro
passo foi dado no sentido de identificar estes “preconceitos” dentro da cons-
trucdo da imagem histérica do negro neste material, para que, mais tarde,
possamos buscar formas de supers-los através da procura de novos cami-
nhos para se refletir sobre o papel do negro na sociedade brasileira — nio
como uma figura passiva, mas como agente da Histéria. Eis aqui o desafio!

O livro é composto por cinco ensaios elaborados pelo grupo. O tltimo
ensaio, composto a seis méos, é uma conclusio das principais idéias e ar-
gumentos desenvolvidos ao longo do livro. Mais do que um fechamento das
discussdes apresentadas nos ensaios, a conclusio, na verdade, tem muito
mais a “sugerir” uma continua pesquisa.

O primeiro ensaio — “Era uma ves .. A histdria contida e contada nos
livros diddticos” — de Renilson Rosa Ribeiro e Mairon Escorsi Valério, tem
o objetivo de apresentar um panorama dos principais debates correntes
sobre o livro didético no Brasil nas ultimas duas décadas (1980 e 1990) e
situar dentro destes o estudo da questdo do preconceito racial. O estudo do
livro did4tico de Histéria no Brasil, de maneira geral, insere-se no debate
sobre a reforma do ensino desta disciplina iniciada no final dos anos 1970 e
comeco dos 1980.

Diferentemente dos outros trés ensaios, este néo pretende fazer uma
andlise direta sobre o preconceito racial dentro dos livros did4ticos de His-
téria do Ensino Fundamental e Médio no Brasil, mas sim identificar esta
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Folheando as pdginas (do preconceito racial)

I .

perspectiva de anélise no(s) debate(s) travado(s) dentro e fora da Universi-
dade sobre o uso deste tipo de material dentro da sala de aula.

O segundo ensaio, “As Letras Que Segregam: Racismo, Historiografia e
Livro Diddtico” — de Renilson Rosa Ribeiro, desenvolve uma discussdo so-
bre a temética do negro e do racismo na historiografia brasileira, desta-
cando as interacdes entre os estudos desta com a produgéo dos livros dida-
ticos de Histéria no Brasil nas ultimas décadas do século XX.

No terceiro ensaio — “Retratos... A imagem do negro nos livros diddti-
cos da década de 19807 — Mairon Escorsi Valério faz uma andlise sobre a
construgdo da imagem do negro nos livros didaticos de Histéria do Brasil
produzidos nos anos 1980. Neste texto, Mairon divide sua exposi¢do em
trés tematicas (recorrentes nos livros didéticos): 0 negro e & escravidao, 0
negro no processo abolicionista e 0 negro na sociedade atual.

Uma das criticas feitas por ele aos livros deste periodo é a dos autores
analisados determinarem ao negro lugares e momentos histéricos bem de-
finidos dentro dos livros didaticos. O negro s6 estd presente, ainda que de
forma passiva e esteriotipada, em apenas dois momentos da histéria: es-
craviddo (Coldnia) e abolicionismo (Império). Para Mairon, os livros dao a
nitida impresséo de que & atuacfo do negro restringe-se a esses dois mo-
mentos da histéria do Brasil.

No quarto ensaio — “O negro nas pdginas da histéria ensinada: A re-
produg@o do racismo nos livros diddticos dos anos 1990” —, Glaucia Cristi-
na Candian Fraccaro tem 0 objetivo de perceber como 0 preconceito em re-
lacgdo aos afro-descendentes, ou mesmo, & reprodugdo do racismo, vem sen-
do encarada numa cole¢o de livros escolares usados no Brasil nos idos dos
anos 1990. Em seu texto, Gléaucia identifica como a idéia de “democracia
racial” ou mesmo de preconceitos declarados séo abordados pelos autores
de livros did4ticos.

No tltimo ensaio, “O negro em folhas brancas: Racismo e Ensino de
Histdria”, os autores apresentam suas reflexoes finais e alguns questiona-
mentos sobre as imagens do negro no ensino de Histéria. Mais do que uma
conclusdo, este ensaio tem a preocupagao de trazer algumas propostas de
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Os autores

trabalho possiveis para a abordagem da tematica do racismo na escola, em
especial, nas aulas de Histéria,

Faz-se necessério afirmar que a idéia desta obra nio & desembocar
numa indicagio de uma prética “correta” e “verdadeira” a ser adotada pe-
los leitores (professores, alunos, entre outros) que, por ventura, debruca-
rem-se sobre este texto. Isto seria por si s6 totalizante, além de subjugar
todo um pensamento que percebe a leitura como subjetiva e ativa e nao
estdtica e univoca nos sentidos, como nos lembra Michel de Certeaun. Nesse
sentido, rejeitamos a idéia do “tribunal das belas mentiras” (caca ideolégi-
ca), da criticidade passiva Inerente ao discurso da queima dos livros did4ti-
cos. A estes, “juizes” do certo ou do errado, detentores do poder de saber o
que deve ou nio deve ser lido, que supsem que as multiddes so facilmente

ta (os livros did4ticos), lembramos, parafraseando Certeau, que nio deve-
mos tomar os outros por idiotas (DE CERTEAU, 1994 273).

de Certeau: “Quer se trate do jornal ou de Proust, o texto s6 tem sentido
gracas a seus leitores; muda com eles, ordena-se conforme cédigos de per-
cepgao que lhe escapam” (DE CERTEAU, 1994: 266)

Por fim, este livro nio se pretende o revelador de uma verdade nio
conhecida. Muito menos o desejo do engessamento das préticas que po-
dem adotar para o “combate”. Acreditamos, sim, que este conjunto de en-

colhas de cada um),

Leitor, esperamos que vocé se aventure pelos labirintos deste texto e
encontre algumas respostas bara suas indagacdes e, também, outros ques-
tionamentos. Nio tenhamos medo de nos perder entre nossas dividas e
incertezas e de nos reencontrarmos ao final do caminho transformados —
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Folheando as pdginas (do preconceito racial)

nio moldados — pelas nossas experiéncias de uma leitura (de vida), de “ca-
cadores” perdidos na floresta sombria em busca da “caga” (0 saber). Aquele
saber que liberta, que permite sonhar e a ter esperanca.

Nunca se esqueca, leitor, que vocé “é o produtor de jardins que minia-
turizam e congregam o mundo” (DE CERTEAU, 1994: 269).

Aqui, nestes ensaios, folheamos as primeiras paginas do preconceito
racial presente nos livros didaticos de Histéria no anseio de encontrar
meios para superd-lo — para que assim possamos construir uma sociedade
justa e com igualdade de direitos e deveres para todos, independentemente
de sua etnia, religifio ou opgao sexual (entre outras formas de discrimina-
cao/diferenciacgdo que 0 ser humano possa criar).

Antes de encerrarmos estas paginas de apresentagéo gostariamos de
tecer alguns agradecimentos.

Agradecemos, primeiramente, & alguém que se prostrou diante do co-
nhecimento para buscar entender 2 hipocrisia da humanidade. A alguém
que, com 0S olhos brilhando e a alma tomada de paixfo, passou-nos o de-
sejo pelo conhecimento histérico.

A professora Celia Maria Marinho de Azevedo, pelas aulas fascinantes
e por oferecer-nos a oportunidade impar de pensar, refletir e dar origem a
este livro. Por semear em Nnossos espiritos a semente da insatisfagéo com as
verdades prontas e com a incoeréncia humana. Por nos transmitir a cada
aula e a cada reunifo de trabalho o sentimento de amor pelo oficio de pro-
fessor de Histéria.

Ao professor Pedro Paulo Abreu Funari agradecemos as leituras das
véarias versoes deste texto e 0 incentivo imediato e constante para que este
livro de ensaios ultrapassasse as fronteiras da academia e conquistasse
outros espagos (principalmente a escola).

Aos professores Paulo Celso Miceli, Leandro Karnal e Izabel Marson
somos gratos pela leitura atenta e critica e pelas sugestoes que enriquece-
ram este texto. Aqui ficam registrados 0s nossos mais sinceros agradeci-
mentos e admiracdo. Entretanto, reafirmamos que 0s textos assinados s&o
de inteira responsabilidade de seus autores.
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Os autores

A Comissdo de Publicagdes do Instituto de Filosofia e Ciéncias Huma-
nas da Universidade Estadual de Campinas, por abrir espago para a pu-
blicacdo deste livro de ensaios e incentivar a produgdo dos alunos da gra-
duacao.

Aos amigos de oficio Leila Massardo, Deborah Capella, Alvaro Nasci-
mento, André Cértes, Silvana Santiago, Luiz Estevam, Fabio Luciano, Ma-
rili Bassini, Licio Menezs Ferreira e Edson Silva agradecemos o prazer da
convivéncia e as sugestdes para o livro. Mas o que fica, amigos, sdo as do-
ces lembrancas destes anos de formacio.

Manifestamos nosso afeto e carinho aos nossos pais e familiares, ami-
gos e professores, fonte infinita de inspiracdo, que sempre nos incentiva-
ram a acreditar em nossos sonhos. Seremos eternamente gratos.

Enfim: a todos que se sintam parte deste livro.

Campinas, Primavera de 2001.

Os Autores
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ERA UMA VEZ... A HISTORIA CONTIDAE
CONTADA NOS LIVROS DIDATICOS

RENILSON R0SA RIBEIRO’
MAIRON ESCORSI VALERIO™

«A liberdade, que € uma conguista,
e ndo uma doagdo, exige uma per-
manente busca. Busca permanente
que s6 existe no ato responsdvel de
quem a faz. Ni inguém tem liberda-
de para ser livre: pelo contrdrio,
luta por ela precisamente porque
néo a tem. Ndo é idéia que se faca
mito. E condigdo indispensdvel ao
movimento de busca em que est@o
inscritos os homens como Seres in-
conclusos.
(.
A libertagdo, por isto, é um parto.
E um parto doloroso. O homem que
nasce deste parto € um homem
novo que SO € vidvel na e pela su-
peragdo da contradicdo opressores-
oprimidos, que € a libertagdo de
todos ”.

Paulo Freire

* Bacharel, Licenciado e Mestrando em Histéria pela Universidade Estadual de Cam-
pinas.
* Bacharel e Licenciado em Histéria pela Universidade Estadual de Campinas.
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Renilson Rosa Ribeiro & Mairon Escorsi Valério

PRIMEIRAS LINHAS

Nos dltimos anos, o ensing de Histéria tem sofrido um Processo
crescente de revisdo dos esquemas globalizantes e homogeneizadores, os
quais, por muito tempo nortearam as teorias e as praticas historiograficas.
Neste sentido, percebemos que houve uma ampliagéio do campo da Histéria,
marcada pela busca de novos problemas, novas abordagens e novos objetos’.

A questfio do ensino de Histéria ganhou for¢a com a luta pela extincio
de Estudos Sociais como disciplina, criada durante a ditadura militar pela
Reforma Educacional de 1971, que abriu diferentes €spagos para o repensar
deste ensino. Essa luta, como nos lembra anelise Maria de Carvalho et al,

“foi contra a descaracterizacdo de histéria e Geografia, proveniente de
um tratamento uniformizado, a-critico e superficial, fazendo com que
professores e alunos sofressem sérieas deformacées em sua relacgdo
com o saber e o fazer histéria” (CARVALHO et al, 1987: 154).

Desde o final da década de 1970 €, com maior intensidade, no inicio e
ao longo da década seguinte, intensificaram-se os debates acerca do conhe-
cimento histérico, dando ensejo a um dialogo entre espacos e formas de
producdo, através de trocas de experiéncias cada vez mais freqiientes na
academia e no ensino de 1° e 2° graus. As lutas profissionais, desde a sala de
aula até as manifestagdes publicas, pelo retorno das disciplinas Histéria e
Geografia nos curriculos escolares e pela extin¢do dos Cursos de Licenciatu-
ra Curta e Plena em Estudos Sociais multiplicaram-se neste periodo.

A natureza dessas discussdes e lutas profissionais, expressas em
diversos trabalhos, divulgados em encontros e semindrios’, livros e

' Esta temadtica foi pesquisada por Renilson R. RIBEIRO. A trajetéria do ensino de
Histéria no Brasil pés ditadura militar (1985-1998), projeto de iniciagdo cientifica sob
orientacdo de Paulo C. Miceli. PIBIC/PRP -~ UNICAMP — CNPq (setembro de 1999 -
julho de 2000).

* 840 significativos dentro destes encontros organizados para se discutir o ensino de
Histéria no Brasil o I Semindrio Perspectivas do Ensino de Histdria (1988) e o IT Se-
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A histéria contida e contada nos livros didaticos

Era uma vez..

periédicos, tem possibilitado a apresentaggo de diversas perspectivas que
vém (re)constituindo as dimenses do ensino de Histéria dentro da
realidade educacional brasileira.

A literatura produzida no pais nos anos 1980 e 1990 tem apontado
para a andlise de temas clédssicos sobre o ensino de Histéria — produgéo do
conhecimento histérico, livro didético, ensino temético, apelo a diferentes
formas de linguagem em sala de aula, propostas de reforma curricular,
estudo das propostas curriculares, novas experiéncias de ensino e formacao
e prética cotidiana do professor de Histéria® — e para & defesa da
permanente divulgagéo de experiéncias e debates nesse campo de estudos.

As recentes reformas ocasionadas pela LDB de 1996 sdo emblematicas
para a ampliagao das discussdes sobre a questao do ensino no pais. Para a
disciplina Historia, as discusstes estdo centradas nas propostas apresen-
tadas, recentemente, pelos Pardmetros Curriculares Nacionais para 0
Ensino Fundamental e Médio estabelecidos pela referida Lei".

Dentro deste amplo debate, serdo analisadas aqui algumas dimensodes
mais recorrentes sobre 08 discussdes sobre o livro didatico de Histéria no
Brasil, enfatizando aspectos ligados as suas leituras e aos seus usos na
sala de aula.

/
mindrio Perspectivas do Ensino de Historia (1996), ambos realizados na Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sio Paulo, com 0 suporte da Associago Nacional dos
Professores Universitdrios de Histéria (ANPUED.

3 O tema sobre formacdo, carreira e praticas de ensino do professor de Histdria no
Brasil foi desenvolvido em: Renilson R. RIBEIRO. As Vozes da Contradigdo: O profes-
sor de Histdria e a Reforma Curricular nos anos oitenta e noventa em Sdo Paulo.
Paulo C. Miceli (Orientador). PIBIC/PRG — UNICAMP - SAE (agosto de 2000 — julho
de 2001).

* A criagio da LDB de 1996 e dos referidos pardmetros minimos para a educagdo fo-
ram estabelecidos pela Constituigio da Republica Federativa do Brasil, de 1988, nos
capitulo 111, se¢do 1, pp. 38-39.
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Renilson Rosa Ribeiro & Mairon Escorsi Valério

ENTRE LINHAS

No bojo dos debates apresentados sobre o ensino de Histéria na escola
de 1" e 2° graus no Brasil a partir dos anos 1980, os manuais e livros
diddticos difundidos e enraizados dentro do cotidiano das priticas
escolares passaram a ser questionados nos seus contetidos e nas suas
metodologias, ambos ligados a uma histéria tradicional.

Os estudos desenvolvidos nesse sentido tém analisado as
transformacdes e adaptagdes (‘mutacdes’) sofridas pelos livros did4ticos de
acordo com as discussées e a elaboracéo dos novos curriculos de Histéria no
Brasil pés-ditadura militar (1985), num momento marcado pelo
crescimento e profissionalizacio da industria editorial brasileira. Além
destes, outros trabalhos, na mesma direcio da andlise dos livros didaticos,
tém sido feitos sobre os livros paradidéticos usados como suporte para o
professor e aluno no ensino de Histéria.

O livro did4tico, para Selva Guimaries Fonseca, talvez seja um dos
aspectos mais estudados e debatidos nas dltimas décadas, uma vez que
diversos trabalhos tém sido [ou estdo sendo] produzidos sobre:

“os contetidos veiculados pelo livro diddtico de Histéria, os significa-
dos de sua ampla utilizacdo no Brasil e as formas alternativas ao uso
deste material, que muitas vezes se tem tornado o senhor absoluto do
processo (...)” (FONSECA, 1990: 201).

Dentro deste debate tem-se desenvolvido estudos sobre o lugar e o
conteudo ideolégico transmitido pelo livro didético na sala na sala de aula.
Carlos Vesentini, por exemplo, em conferéncia realizada no Departamento
de Histéria da Universidade Federal Fluminense, em 1982, sugere que o
conhecimento trazido pelo livro did4tico apresenta-se fora da relacio entre
professores e alunos (VISENTINI, In: SILVA, 1984: 74).

A manutengdo do livro did4tico na sala de aula como material de
referéncia vinico tanto para aluno quanto para professor, é outro aspecto
que tem sido considerado, pela maioria dos estudiosos do tema,
problemdtico para a reformulagéo do ensino da Histéria na sala de aula,
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Era uma vez... A historia contida e contada nos livros dideaticos
pois, este retira do conhecimento histérico qualquer possibilidade de
polémica ou debate entre diversas linhas interpretativas.

Em linhas gerais, 0 uso apenas do livro didético acaba reduzindo o
aluno e o professor a uma postura marcada pela passividade, uma vez que
as informacdes veiculadas por este material séo consideradas “verdades”
prontas e acabadas, sem possibilidade nenhuma de questionamento.

Nessa perspectiva de andlise, Sidnei Munhoz afirma que o livro
did4tico, aparentemente, a0 vir ‘facilitar’ o trabalho na sala de aula, tende
a prejudicar o desenvolvimento de discussoes € questionamentos em torno
do conhecimento histérico, porque

“g grande maioria desses manuais, sem 0 minimo pudor, s6 visa

reproduzir a ideologia dominante. % claro que ha excegdes, contudo
raras” (MUNHOZ, In: SILVA, 1984: 67).

Assim sendo, é determinada ao professor de Histéria do 1° e 2° graus —
principal usuério deste material - a fungdo de difundir e manter a ideologia
dominante, como afirma o referido autor.

Katia Abud aproxima-se dessa leitura apresentada por Munhoz, ao
afirmar que '

“130 hé nenhum professor que nele [livro diddtico] néo se apéie, 0
livro didético tem sido um dos mais utilizados canais de transmissao

e, sobretudo, de manutengio dos mitos € esteriftipos que povoam 2

Histéria do Brasil” (ABUD, In: SILVA, 1984: 81).
Ana Célia da Silva tem posi¢@o semelhante a de Abud a0 verificar que

“s1ém da inculcagdo ideolégica promovida pelo cinema, radio, TV,
revistas e instituigbes, o livro didatico pela importancia que lhe é
atribuida pelo poder do Estado de transmitir «yerdades” que lhe é
conferido, consegue de forma sistematica inculcar na cabega dos
jovens e criancas conceitos e visdes deformadas e cristalizadas, que
passam 2 Ser assumidas como conceitos e visges da “realidade” que se
quer construir ideologicamente” (SILVA, 1988: 03).

Vesentini, ao longo de seus textos, alerta para que haja uma atencéo
especial para a operacdo do saber histérico, porque
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“seria absurdo colocar na obra did4tica o peso e a forga pelos quais a
memoria de vencedor se impde. Volto a insistir, aquela que a difunde
e a reproduz, apenas. A meméria do vencedor, (...), é reelaborada e
recuperada constantemente pelo poder. E ndo é o livro didatico quem
se opord a ela, antes a repete” (VESENTINTI, In: SILVA, 1984: 79).

Desta maneira,

“falar sobre o livro didético, é antes de mais nada, analisar o livro de
Histéria e refletir sobre o conhecimento histérico. Discutindo o livro
diddtico de Histéria, entdo, aborda-se problemas que sfo comuns a
qualquer tipo de conhecimento em Histéria” (SILVA, In: ANAIS,
1987).

Ao analisar o livro did4tico dentro do processo da construgio e
manuten¢ido de mitos na Histéria do Brasil, Paulo Miceli chega a conclusio
de que este [livro did4tico] nio passa de “uma verdadeira mdquina de moer
cérebros e exterminar, no nascedouro, a criatividade” de professores e
alunos.

Segundo Miceli, mesmo com as modificacdes operadas nos ultimos
anos — geralmente alteracdes de ordem estética -, 0 livro did4tico continua
sendo uma questdo problematica para se pensar e reformular o ensino de
Histéria. Na sua leitura, os livros did4ticos apenas

“ficaram maiores, mais coloridos, mais caros e apresentam maior
quantidade de ilustragdes, que parecem ter ganho, afinal, a batalha

contra o texto escrito. Além disso, a ortografia foi sendo utilizada de
acordo com as exigéncias governamentais” (MICELI, 1991: 19).

Quanto ao conteido, Miceli evidencia que a Histéria transmitida pelos
livros didaticos legitima os mitos e og esteridtipos sociais, reforcando a
ideologia dominante, tal como o fizeram os governos militares recentes em
relacdo aos “heréis nacionais”, como Tiradentes, Duque de Caxias, entre
outros. Além da escola, auxiliada pela familia, o autor lembra que o livro
diddtico tem sido “outro Importante vefculo destinado a manter aceso o
culto ao heréi”,
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Assim como os outros eriticos do livro didético, Miceli acusa os autores
destes livros de apresentarem © conhecimento histérico de maneira
petrificada e estabelecido para todo sempre. O quadro fica preocupante,
continua o autor, se sé levar em considerag@o que

“ag informagbes que 2 imensa maioria das pessoas recebe sobre a
histéria sdo aquelas oferecidas nos bancos escolares, cabendo apenas
a poucos a possibilidade de fazer revisbes e (re)pensar Seus
conhecimentos” (MICELI, 1991: 19).

Em outro livro, publicado posteriormente (1996), o autor reafirma esta
preocupagao ao lembrar que

«Fora dos bancos escolares e além do livro didético, 80 pouquissimas
as pessoas que podem aprender histéria. Mesmo aquilo que, a0 longo
da existéncia, vai sendo acrescentada aquele minusculo conhecimento
pelos veiculos de comunicagdo de massa (TV, jornais, radios) ou pelos
fasciculos coloridos que enfeitam estantes ou ajudam nos trabalhos
(as arrepiadoras pesquisas), € um auxdlio duvideso e até dispensével
(...). Pode-se dizer, portanto, que & cultura histérica do brasileiro
também ela ..., é bastante reduzida, estando representada por alguns
nomes, datas e fatos vagos que, sem qualquer, prejuizo, V&0 sendo
esquecidos pela vida afora.

Ja sabemos que 0 professor de primeiro e segundo graus, por
impossibilidade ou opedo, é cada vez menos incentivado e qualificado.
SQabemos também que 08 livros, geragdio apos geragdo, s6 530
renovados do ponto de vista g'réﬁco-visual, 0 que ndo é ruim, mas é
certamente insuficiente” (MICELI, 1996: 284-85).

Neste sentido de analise critica do livro didatico, mas com uma leitura
radical em relagéo 20s demais autores, encontra-se também o trabalho de
Maria de Lourdes Nosella. Esta autora, a0 analisar a questdo da ideologia
presente no livro didético na obra As Belas Mentiras: a ideologia subjacente
aos textos diddticos (1981), conclui que 2 ideologia presente NoS textos
usados em sala de aula, na area de “Comunicacio e Expresséo”, possue
como finalidade a “criagéo de um mundo relativamente coerente, justo e
belo, ao nivel da imaginac@o, com & funcio de mascarar um mundo real,
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contraditério e injusto, de acordo com os interesses de classe hegeménica”.
Ao longo do seu livro, Nosela tende a induzir o leitor a concluir que todos os
livros diddticos devessem ser confiscados e queimados.

A professora Maria Carolina Galzerani, inserida dentro de outra
perspectiva de andlise, ao fazer um estudo sobre o livro de Nosella — que
exemplifica bem a tendéncia académica preponderante no pais durante os
anos 1980 - critica-a bor apresentar uma visio unidimensional da
ideologia subjacente ao livro diddtico; uma postura dicotémica, que opde
mentira/verdade, ideologia/ciéncia, imaginério/real, certo/errado; uma
concepgdo maniqueista e, portanto, simplista, deste mesmo problema; e
uma postura analitica circunserita no dmbito do contetido ideolégico dos
materiais  did4ticos, sugerindo que este possa ser analisado
autonomamente, como se ele ndo fosse mediador, como se nao houvesse
uma relacdo concreta com sujeitos dentro da escola, ou seja, nio
enxergasse a possibilidade de resisténcia ou escrita em relacdo ao material
por professores e alunos na sala de aula®.

* Como nos lembra muito bem Michel de Certeau, no livro 4 invengéo do cotidiano —
Artes de fuzer, em sua andlise sobre a experiéncia da prética de leitura e dos leitores
(por exemplo, professores e alunos), “longe de serem escritores, fundadores de um
lugar préprio, herdeiros dos lavradores de antanho — mas, sobre o solo da linguagem,

Com efeito, a leitura nio tem lugar (...) O mesmo se dd com o leitor: seu lugar
ndo ¢é aqui ou ld, um ou outro, mas nem um nem outro, simultaneamente dentro e
fora, perdendo tanto um como o outro misturando-os, associando textos adormecidos
mas que ele desperta e habita, nio sendo nunca o seu proprietdrio, Assim, escapa
também & lei de cada texto em particular, como 4 do meio social” (DE CERTEAU,

1994: 269-70).
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Ao fazer esta analise, Galzerani apresenta alguns comentdrios sobre
os possiveis comprometimentos ~ desta tendéncia  metodolégica,
exemplificada pelo livro de Nosella, no campo da prética. Para a autora,

“se estivermos convictos do carater contraditério da linguagem
escrita, mesmo que voltada para a reproducdo dos valores
socialmente dominantes, e ainda, se estivermos abertos para a
valorizacido da capacidade de percepgao analitica dos alunos,
poderemos repensar a forma de atuagdo em sala de aula, com estes
mesmos livros diddticos, ndo excluindo, é Gbvio, a possiblidade da
producdo e utilizagdo de outros livros didaticos, bem como 0 US0 de
outras linguagens, mais adequadas a(s) nossa(s) concepgao(des) de
histéria, por exemplo” (GALZERANTI, In: PINSKY, 1994: 108-09).

Além disso, segundo Galzerani,

“agtas posturas dicotémicas do social trazem em Seu bojo, por de trds
de um discurso aparentemente «revoluciondrio”, um ideal mal
disfarcado de autoritarismo, que arroga para si a “racionalidade do
real”, a “verdade absoluta e inquestiondvel” — negando ao professor e
a0 aluno o direito de fazer suas préprias andlises sobre o contetdo do
livro didatico adotado na sala de aula. Implicam, ainda, uma sobreva-
lorizagdo do conhecimento dito “cientifico” (académico, mais relaciona-
do, pois, aos professores de 8° grau), em detrimento de outros tipos de
conhecimento, possiveis de serem adquiridos e vivenciados no cotidiano
da vida social (ou da vida escolar, especificamente), e que podem estar
presentes em professores, de 1° e 2° graus, em alunos, ou Nas pesssoas;
em geral. Bela ironial” (GALZERANT, In: PINSKY, 1994: 109).

Miceli parece aproximar-se das posigdes de Galzerani ao propor uma
revisdo da idéia de militancia, especialmente no que sé refere ao discurso
panfletério presente nos “ditos” estudiosos do ensino de Histéria e do livro
did4tico no Brasil:

“K preciso, portanto, pensar uma histéria militante. Militante, sim,
mas nfo mais aquela interessada somente na produgédo em série de
fanaticos soldadinhos do Partido ou cruzados ferrenhamente

envolvidos na guerra eterna contra o Demonio. Essa dialética rasteira
j4 esgotou suas possibilidades e a montagem resultante de um
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maniqueismo cobre de sombras o que poderia justificar a prépria
histéria - enquanto ciéncia, enquanto filosofia, enquanto poesia. Sdo
essas caracteristicas essenciais da histéria, somadas ao seu sentido
fugitivo e as ambigiiidades que a conformam, que fazem dela uma das
mais belas artes onde se revela a condi¢dio humana. E sio
precisamente esses os atributos deixados de lado quando se tenta
ensinar histéria” (MICELI, In: PINSKY , 1994: 37-8).

O trabalho de Kazumi Munakata converge para as posicdes
apresentadas por Galzerani e Miceli sobre a andlise do autores que fazem
uma leitura carregada de “panfletagem” e “moralismo” da questdo
ideolégica presente nos contetidos dos livros diddticos — mais
especificamente — e no ensino de Histéria — de maneira geral.

O autor, ao estudar a producdo de livros did4ticos de Histéria no
Brasil a partir dos anos 1970, especialmente a contribuicéo que este género
literdrio, denominado pelo autor de “Belas Mentiras™ (referéncia ao livro
de Nosella), que tinha a intencdo de denunciar o cariter ideolégico
imbutidos nos livros didaticos e paradiddticos brasileiros pela classe
hegeménica, chega a conclusdes muito préximas das feitas por Galzerani,
ao criticar seu cardter terrorista:

“Néo ha divida de que muitas belas (e também feias) mentiras foram
perpetuadas em livros didaticos le paradiddticos]. Mas nio se pode
deixar de constatar que esse tribunal de belas mentiras funcionou
também como caga as bruxas, inquisi¢éo terrorista. O Terror, (...), é a
suspei¢do erigida como critério do entendimento e da acfo. Assim

como as agéncias de informacéo do Estado descobriam subversio por
toda parte, também se suspeitava da presenca insinuante da

* Género literdrio que fez relativo sucesso no Brasil durante os anos 1970 e 1980, o
qual se poderia denominar, de acordo com Munakata, “As Belas Mentiras”. Este géne-
ro literdrio teve como obras matrizes: Mentiras que parecem verdades, Eco e Bonazzi
(1980) e A manipulacio da historia no ensino e nos meios de comunicagdo, de Mare
Ferro (1983), com uma série de trabalhos académicos que se dedicaram a identificar
nos livros diddticos e paradiddticos brasileiros a presenca insidiosa da “mentira”, da
“manipulagio”, do “preconceito”, da “mistifica¢do”, da “legitimacdo” da dominagio e
da exploracio burguesa, — resumindo da ideologia (MUNAKATA, 1998: 275).
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ideologia ali, a espreitar, por tras das frases [aparentemente]
inocentes dos livros. Claro, cla estava 14, nos livros apologéticos do
regime militar, mas também nos que 2 primeira vista pareciam
“neutros” ou até mesmo “criticos™ A neutralidade, sabe-se, é um
engodo e a “postura critica” pode muitas vezes fazer o “jogo do
inimigo™ (MUNAKATA, In: FREITAS, 1998: 271-72).

Nos anos 1990, o autor ‘dentifica a permanéncia do género “As Belas
Mentiras” ainda como folhetim nas pdginas da imprensa didria.
Geralmente, os artigos publicados em jornais sobre a questao do ensino e
do livro didatico tendem a apelar mais para 0 polémico ou escandalo do que
para a dentincia ou a abertura de uma discussao sobre o assunto:

“Nesses artigos, o que importa ndo sdo exatamente os €rros €
preconceitos apontados, mas 0 alarde a esse respeito, 0 escandalo —
aquilo que, no jargdo jornalistico, «d4 matéria”. (...) Produz mais
impacto jornalistico noticiar a persisténcia de “antigos preconceitos”
j4 “superados hé muito tempo por pesquisas histéricas” do que langar

uma reflexdo sobre as possibilidades de as pesquisas histéricas
“superarem’ preconceitos. Em suma, identificacdo de erros realmente
preocupantes € criticas faceis e subjetivas misturam-se apenas para
produzir noticia” (MUNAKATA, In: FREITAS, 1998: 273).

Assim como Galzerani e Miceli, Munakata nao nega a existéncia de
problemas sérios nos livros didéticos ligados as distorcdes e erros crassos de
informacéo, a falta de possibilidades de reflexdo ou critica de professores e
alunos, & presenca de discriminacodes e preconceito racial. Porém, repudia as
andlises apressadas — panfletérias e comprometidas com posturas tedricas
«fechadas” — dos criticos dos livros didéticos no Brasil.

A critica a estes autores, feita por Galzerani, Miceli e Munakata,
recai, justamente, pela falta de uma reflexdo sobre as possibilidades de se
trabalhar em cima desses problemas — que nao seja apenas a proposta
“radical” de queimar 0S livros —, para superé-los, encontrando novos
caminhos para se ensinar histéria nas escolas brasileiras’.

R ———

" A argumentagao destes autores, em linhas gerais, aproxima-se das criticas feitas por
Barbara FREITAG, Valéria Rodrigues Motta e Wanderley F.Costa,no livro O Estado
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Queimar os livros did4ticos comprometidos com idéias ultrapassadas
ou preconceituosas néo vai resolver estes problemas enraizados dentro da
cultura de nossa sociedade. Pelo contrdrio, vai continuar “escondendo” —
colocando 4 margem do debate dentro da sala de aula — questoes
relacionadas & discriminacéo e ao preconceito racial, por exemplo. Ou seja,
como argumenta Munakata,

“a questdo prética, no entanto é outra: para além desses exercicios
especulativos, o que se pode fazer efetivamente em relagdo aos livros
diddticos?” (MUNAKATA, In: FREITAS, 1998: 293).

Munakata, neste texto retoma também a discussio da inddstria cultu-
ral desenvolvido por Marcos Antonio Silva anteriormente (1987). Silva tra-
ta a discussdo livro como mercadoria, ou seja, “como objeto da industria
cultural no Brasil, apontando cifras que mostram a importancia empresarial
deste campo de edi¢io”. Enquanto, “é6 habitual uma tiragem de 3.000 a 5.000
exemplares de textos eruditos de Ciéncias Humanas, os livros diddticos
usados nas escolas de 1° e 2° graus atingem até 1.000.000 de exemplares”
(SILVA, In: ANAIS, 1987), abrem a possibilidade de se pensar e debater a
tematica do mercado editorial por de tras do livro did4tico (de Histéria)®.

da Arte do Livro Diddtico no Brasil (1987) as obras que estudam o conteido dos livros

diddticos no Brasil, uma vez que, como resume Nicholas Davies,

“a) s6 tém enfatizado o aspecto reprodutor do livro diddtico;

b) “todos sZo unanimes — apesar das diferencas de énfase — em afirmar que o livro
didédtico, por ser ideolégico, ¢ alheio & realidade, ignorando a tese de Marx de que a
realidade estd presente em negative e de forma deformada no discurso ideolégico”
(FREITAG et al, 1987);

¢} s6 analisam o contetddo veiculado pelos textos, ndo se ocupando da ideologia implici-
ta na forma de apresentacio do discurso (ilustragdes, ete.);

d) ndo se preocupam em analisar como o conteddo é assimilado pelas criancgas ou tra-
balhado pelos professores. Em outras palavras, tais obras deixam de perceber o ca-
rdter aberto do contetido do livro diddtico, que pode ser assimilado ou trabalhado
pelos professores de maneira nio necessariamente idéntica & pretendida pelo autor
do livro diddtico” (DAVIES, 1991: 18).

® Assim, de acordo com Maria Laura Franco, “o livro did4tico & uma mercadoria e,

como tal, em uma sociedade capitalista, estd invariavelmente submetido as leis do
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Nesta perspectiva de andlise, apontada por Silva, o livro didatico
passa a Ser encarado também como mercadoria, e ndo apenas como
instrumento para auxiliar ou doutrinar — como diria o “Tribunal das Belas
Mentiras” — no ensino de Histéria na sala de aula. Munakata, partindo
desta leitura, identifica a transformacéo do livro didatico em mercadoria
com a profissionalizagdo da inddstia editorial brasileira. Para este autor
tais transformacdes ocorridas nos livros didaticos a partir dos anos 1970
tém estado ligadas 2o0s interesses da légica do mercado capitalista.
Portanto, o livro como mercadoria,

“precisa adaptar-se 4 demanda. Se aventura sopra a favor das
reivindicacoes democraticas, progressistas € até mesmo esquerdistas,
e se isso se traduz, na disciplina de histéria, na valoriza¢ao de aborda-
gens que presumivelmente propiciem & “reflexdo”, a “critica’, a “cons-
cientizagdo’e a “promogdo da cidadania”, a empresa capitalista que
produz livros a esse respeito prefere atender a essa demanda do que

permanecer fiel & sua suposta “deologia”. Ou melhor, 0 mercado é a pré-
pria ideologia dessas empresas” (MUNAKATA, In: FREITAS, 1998: 274).

O desenvolvimento desta industria cultural (representada pelas
editoras, neste caso), segundo Fonseca, esta relacionado as transformacoes
ocorridas no sistema educacional dos final dos anos 1970 e inicio dos 1980,
quando “a ampliagéo do numero de pessoas escolarizadas é acompanhada
de consideravel ampliagao das condigdes de modernizagdo da industria de
produtos educacionais € culturais” (FONSECA, 1993: 136), sob o0s
incentivos de politicas estatais.

Posteriormente, a autora evidencia que neste periodo

“a inddstria editorial passa 2 participar ativamente do debate
académico, adequando e renovando os materiais, aliando-se aos

setores intelectuais que cada vez mais dependem da midia para se
estabelecerem na carreira académica” (FONSECA, 1993: 143).

mercado. Dai, um duplo desafio que se deparam os autores: produzir livros que satis-
fagam as exigéncias pedagégicas e sociais e que, a0 mesmo tempo, n&o se transformam
em encalhes nas editoras” (FRANCO, 1983: 22-27).
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No caso especifico do ensino de Histéria, na leitura de Fonseca ocorre
um fendmeno interessante, porque

“Na medida em que se amplia o campo das pesquisas histéricas (...)
através da ampliacdo dos campos temdtico e documental, ao mesmo
tempo que comecam a ser publicadas experiéncias alternativas no
ensino de histéria, o mercado editorial aponta também novidades.
Constatamos um duplo movimento de renovacdo. Um tratou de re-
ver e aperfeicoar o livro did4tico de Histéria. Como um mercadoria
altamente lucrativa, procuraram ajustd-los aos novos interesses dos
consumidores. Renovaram os conceitos, as explicagdes de acordo
com as novas bibliografias. Propuseram mudancas na linguagem na
forma de apresentacdo e muitas buscaram alternativas tais como a
selecdo de documentos escritos, fotos, desenho e selegdes de textos
de outros autores.

Um outro movimento foi o langamento de novas colecdes de livros
visando atingir o leitor médio. Os livros dessas colegdes,
denominadas paradiddticos, tornaram-se um novo campo para as
publicagdes dos trabalhos académicos. A nova producdo historio-
grdfica, abordando temas até entdo pouco estudados, tornou-se
mercadoria de ficil aceitagdo no mercado de livros” (FONSECA,
1993: 142-3 e 144-5).

Ao analisar os livros paradidaticos de Histéria, inseridos no movimento
da industria editorial de langamento de novas cole¢des de livros para aten-
der ao leitor médio como aponta Fonseca, Ernesta Zamboni percebe que

“como todo ato de construgdo do passado, nos livros paradidaticos
também as relagdes de poder estdo presentes. Ora a ocultagio, ora o
enaltecimento de fontes documentais asseguram constituir um con-

trole exercido pelas instituigdes para a preservagdo, ou nio de um di-
ferenciado tipo de passado™(ZAMBONI, 1993: 175)

Para a referida autora, portanto, tanto os autores desses materiais de
divulgacio de conhecimento histérico, como as editoras, como foi observado
por Fonseca e Munakata, exercem formas de poder nos diversos momentos
de elaboracéo dos livros, a comegar pela op¢do dos temas a serem publica-
dos, as fontes de pesquisas privilegiadas, as ilustracdes selecionadas, e
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ainda as imagens publicitdrias criadas por equipes de publicidade para
divulgar o material’.

Na sua leitura do contetido dos paradidaticos, Zamboni identifica uma
acentuada énfase sobre a questdo do poder, destacando especialmente 0
discurso conservador transmitido neste material, em alguns momentos de
forma dominante, em outros subsididria. Para a autora:

“A percepgio da agdo do poder é clara, concreta e palpdvel quando se
trata do poder que vem de cima para baixo, de fora para dentro como
o poder da metrépole sobre a colénia; é mais sutil sua percepgao
quando se pretende analisa-lo no dia-a-dia das pessoas, nas relagdes
entre iguais, em um processo de interaco” (ZAMBONI, 1993: 176).

O grau de relacionamento entre a Universidade brasileira e 0s meios
de comunicacio de massa, recentemente, é considerado por Fonseca como
significativo para as mudancas pelo qual vem passando 0 ensino de Histoé-
ria na escola fundamental. O sentido l6gico destas relagdes revela, de um
lado, como a producéo do conhecimento histérico

“& apropriada pela industria cultural que a mercantiliza em larga es-
cala, auxiliada por uma linha direta com o Estado (...y (FONSECA,
1993: 119).

e e

% De acordo com Munakata, junto com essa “renovacgio” do livro didatico e paradiddti-
co, com a incorporagao de novos problemas, novas abordagens e Novos objetivos, tor-
nou-se necessdrio que as préprias editoras reorganizassem 0 processo de trabalho,
consolidando-se como verdadeiras industrias, pois “empresas que antes funcionavam
com trés ou quatro trabalhadores capazes € dispostos a fazer todo o tipo de servigo
foram recrutando mais e mais profissionais, destruindo-os numa minuciosa divisdo do
trabalho de acordo com as funces mais especializadas: edigdo e copidesque, leitura
critica, revisdo, edi¢io de arte, diagramacio e paginacao, ilustracdo, pesquisa icono-
grifica, etc. Muitas dessas fungdes também passaram por especializagdo interna: a
edicdo e o copidesque e sUa equipe, especializam-se por areas (Estudos Sociais, Cién-
cias, etc.). Uma editora paulista chegou ao requinte de contar com um especialista em
fotografia histérica com nivel de doutorado para cuidar de pesquisa iconogrdfica dos
livros diddticos de Histéria.” MUNAKATA, In: FREITAS, 1998: 275-76).
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De outro lado, demonstra como a pressdo dos grupos de poder no pais
pode determinar os limites e as possibilidades no ensino de Histéria na
escola como instrumento de construcéo da cidadania e da democracia.

Portanto, neste contexto, o desafio para o professor tem sido basica-
mente de encontrar alternativas de trabalho ao uso do livro didatico no 1° e
2’ graus. Neste sentido, pode-se constatar pelo menos duas propostas em
relacdo ao livro didatico usado na sala de aula.

A primeira vertente propoe que seja desenvolvido um trabalho critico
com o livro did4tico de Histéria, 4 medida que o professor ofereca ao aluno
outras fontes contrapondo-se ou complementando o livro, com o objetivo de
ampliar a anélise histérica.

Uma experiéncia nesta dirego, utilizando documentos e livro didati-
co, foi realizada com material visual na sala de aula

“como uma tentativa de complementar o material basico: o texto did4-
tico. O uso de material did4tico visual, no inicio de toda nova unidade,
tem sido empregado com o objetivo de dar ao aluno um repertério vi-
sual, para que ele possa construir Imagens mentais, ao fazer a leitura
de textos, sejam eles diddticos, literdrios ou documentos.

Os documentos foram usados com 0 objetivo de dar vida ao texto dida-
tico as vezes muito frio, despido de emocdo, onde a presenca do ho-

mem concreto dificilmente é percebida pelos alunos de 1° grau”
(PAES, 1984: 51).

A segunda vertente propde, de maneira radical, a néo-adoc¢éo do livro
didético no ensino de Histéria de 1°e 2° graus e a sua substitui¢do por ou-
tros materiais. Como exemplo desta postura temos a experiéncia relatada
por Vera Liicia Géi. A alternativa utilizada por Géi faz com que os

“préprios alunos organizassem o seu livro em uma pasta de grampo,
contendo fichas por eles elaboradas, a partir de fichas de consulta,
denominagdo dada a todo material de pesquisa utilizado pelo aluno;
montagem com recortes de textos diddticos, jornais, revistas, fotogra-
fias, cartdes postais, documentos histéricos, entrevistas, mapas, enci-
clopédias, objetos, ete.” (GOI, 1984: 54).
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ra umd vez..

Para Selva Guimaraes, experiéncias como estas atestam que longe
das professoras serem consideradas “verdadeiras intelectuais orgénicas
das classes dominantes”, elas partem

“de uma profunda critica a0 papel assumido pelos livros didéticos,
como Unica fonte de conhecimento, e lutam por mudancas nas rela-

coes de poder que perpassam a sala de aula, a escola, enfim, o social
como um todo” (FONSECA, 1990: 203).

ULTIMAS LINHAS

Em linhas gerais, para a maioria dos autores que trabalham com a
questdo do livro did4tico no Brasil, este nos Gltimos vinte anos — com as
recentes reformas curriculares, como por exemplo, a LDB (1996) e os Pa-
rametros Curriculares Nacionais (1997) —, ao invés de reformulagdes, tem
sofrido “mutagdes”, adaptagoes, muitas vezes, grosseiras de antigos livros
did4ticos oriundos dos anos 1970. O mercado editorial, apesar de sua pro-
fissionalizacdo, continua a nio desenvolver um trabalho “sério” na produ-
¢do deste tipo de material. A maijoria dos livros didéticos publicados nos
anos 1990, em sua maioria, quando comparados com 0S dos anos 1970 e
1980, apresentam apenas mudancas de ordem ostética (muitas cores, ilus-
tragbes sem explicagdes e pouco texto) e, quando muito, inclusdes super-
ficiais, ou melhor, vulgarizadas de debates historiograficos recentes sobre
temas classicos dentro da histéria do Brasil.

Muda-se uma frase ali, outra acold, acrescenta-se uma citacdo de efei-
to (nem sempre em coeréncia com 0 COrpo do texto). Cria-se titulos chama-
tivos e vazios, propondo um convite ao debate e a critica, que muitas vezes
morre no primeiro paragrafo. Pelo nimero de edigdes ditas reformuladas
destes livros didéticos, podemos perceber uma forte tendéncia para o “re-
quentamento” do antigo apresentado como “novador”. Esses tipos de “mu-
tacoes” tém ficado latentes em épocas de discussao e elaboragdo de novos
curriculos. Nesses momentos, Vemos ocupar as listas de publicacdes das
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principais editoras livros e mais livros “ditos” adequados as novas reformas
educacionais e producdes historiogrificas.

Para Michel de Certeau, o livro did4tico continua a ser um instrumen-

to autoritdrio, uma vez que este

“camufla 0 modo de producio das representagbes que fornece, a sua
relacdo com os arquivos, com um meio histérico, com as problematicas
contempordneas que determinam = sua fabricagdo, etc. Por outras
palavras, o manual fala da Histéria, mas nio mostra a sua prépria
historicidade. Através deste défice metodolégico, impede ao estudante
a possibilidade de ver como tudo se origina e de ser ele préprio produ-
tor de Histéria e de historiografia. Impéde o saber de uma autoridade,
quer dizer, uma néo-Histéria. Ao nivel dos manuais h4, pois, um
grande trabalho a fazer para introduzir o estudante, como ator, na ci-
dade historiografica. Entio o manual poderia ser o cavalo de Tréia de
um fazer da Histéria e de um fazer a Histéria” (DE CERTEAU, In:
LE GOFF et al, 1984: 13).

Nos tltimos anos, Pedro Paulo Funari, ao analisar as novas tendéncias

do ensino desta disciplinas, tem apontado transformagdes significativas
nos seus paradigmas. Para o autor, antes um bom professor ou um bom
livro didético

“era aquele que conseguia inculcar no menino rico o orgulho de ser
um continuador, em novas roupagens, dos bandeirantes, ou, em ou-
tros rincdes, um sinhozinho digno de seus antepassados escravocra-
tas. E conseguir fazer o menino pobre saber que havia descendentes,
fisicos ou espirituais, daqueles que ali sempre estiveram, para serem
obedecidos” (FUNARI, 1998: 13).

Nesse sentido, Funari defende a necessidade da educagdo, em especial

da Histéria, formar atores sociais participativos e construtores da sociedade:

“Nao, naturalmente, pelos contetidos, pelas “verdades” ou ligGes que o
passado estaria a nos oferecer, mas pela sua capacidade, em articula-
¢do com as outras disciplinas, de estimular a tomada de posicio e a
consequente agao” (FUNARI, 1998: 13)
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o Eewmeven ARORREE——

Para noés, professoresfhistoriadores e autores de livros didaticos, cabe
a tarefa drdua, mas necessaria, de abandonarmos & catequese, a “educagéo
bancéria”, como diria Paulo Freire, € “difundirmos a busca da consciéncia
histérica critica”. A conscientizagao fundamental para alcancar a téo al-
mejada liberdade de criagdio e de existéncia (FREIRE, 1975: 35-6).

Na esteira das proposigdes de Funari, Luiz Estevam Fernandes, ao
analisar o uso dos livros didaticos de Histoéria, defende que este tem que
ser o ponto de partida e néo de chegada das atividades das aulas de Histo-
ria. “Afinal”, como observa Estevam, “a aula é do professor e ndo do livro. E
o bom docente é livre, autbnomo e procura sempre melhor maneira de
transmitir” o conhecimento (ESTEVAM FERNANDES, 2001: 12).

O debate sobre o livro did4tico (de Histéria) no Brasil estd muito longe
de ser encerrado dentro e fora da academia. A produgao de estudos sobre
este tipo de temdtica tem ocupado relevante espago nas discussdes sobre 0
ensino de Histéria no Brasil. Entretanto, ha muito ainda para se pesquisar
sobre tio polémico assunto. Um exemplo de trabalho sobre o livro didatico,
ainda nos primeiros passos, no Brasil, é o estudo da imagem do negro no
conteudo deste material, principalmente questodes ligadas a discriminacéo
e a0 preconceito racial.
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“0 racismo pode destruir ndo s6 0
mundo ocidental mas toda a
civilizagio humanda. Quando 03
russos se tornaram eslavos, quando
os franceses assumiram o papel de
comandantes  da mdo-de-obra
negra, quando 0s ingleses viraram
‘homens brancos’ do mesno modo
como, durante certo periodo, todos
os alemdes viraram arianos, ent@o
essas mudangas significaram o fim
do homem ocidental. Pois nao
importa o que digam 08 cientistas,
a raga é, do ponto de vista, ndo 0
comego da humanidade mas o seu
fim, ndo a origem dos pouvos mas
sew declinio, ndo 0 nascimento
natural do ‘homem mas sua morte
antinatural”.

Hannah Arendt

e e e

* Bacharel, Licenciado e Mestrando em Histéria pela Universidade Estadual de Cam-

pinas.
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UM PONTO DE PARTIDA

As reflexdes sobre a presenca do negro no livro did4tico de Histéria do
Brasil nos remetem a uma discussao aberta por Nicholas Davies sobre as
representagbes das classes populares nos livros diddticos brasileiros
(DAVIES, In: PINSKY, 1994: 93-104).

Davies, ao estudar a presenca (ou auséncia) das camadas populares
nos livros did4ticos, afirma, de maneira critica, que

“tradicionalmente, nas pouquissimas pédginas que o livros did4ticos
dedicam a esta questio na histéria, as camadas populares aparecem
como passivas, obedientes ou entfio como supersticiosas, irracionais
(A Revolta de Canudos). Obviamente, tal representacdo no passado
tem importincia para a atuacdo do povo no presente. O aluno das
classes populares, que na escola tende a se ver e a se comportar de
acordo com os esteriétipos difundidos pelos grupos dominantes. Natu-
ralmente, nio é apenas a representacéo do passado que determina o
comportamento ou a visdo das camadas populares acerca de si no pre-
sente. Se a ideologia fosse mais poderosa que as forcas materiais, a
realidade mudaria bem mais lentamente. Entretanto, a ideologia,
mesmo néo sendo determinante, ainda assim exerce efeito ponderdvel
nas mudangas sociais” (DAVIES, In: PINSKY, 1994: 95-96).

Para o autor, 0 estudante que compreender a participagdo das camadas
populares no passado, com todas as Suas caracteristicas e contradicdes,
estard mais apto a atuar criticamente, sem idealizacdo ingénua (heroiza-
¢ao, exaltacdo popular), nem auto-depreciagio (a histéria do ponto de vista
conservador) da transformacéo social.

Neste aspecto, tanto Nadaj quanto Miceli concordam com Davies ao
afirmarem que os programas, curriculos, producdes didaticas e demais re-
cursos e materiais de ensino de Histéria tém se centrado sobretudo na fi-
gura daqueles que fazem parte das camadas sociais privilegiadas, apresen-
tando-os como formadores da nacéo brasileira.

Para Miceli, um exemplo cldssico deste tipo de histéria est4 na valoriza-
¢do do individuo no livro diddtico, onde se conta a histéria somente a partir
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da atuacéo heréica de grandes e destacados personagens — 08 “famosos he-
réis nacionais: D. Pedro I, Tiradentes, Duque de Caxias, entre outros ilus-
tres que compodem O “sagrado pantedo”. Segundo o autor,

“nem todo mundo se sente 3 altura de imitar esses heréis, pondo-se
timidamente & margem de qualquer processo de decisdo, ou recolhen-

do-se as mais absoluta e apética veneracio” (MICELI, In: PINSKY,
1994: 35).

O exemplo apontado por Nadai é o fato do passado aparecer de maneira

a homogeneizar € a unificar as agdes humanas na constitui¢do de uma cul-
tura nacional — privilegiando

“y constituicio de uma nagao organicamente articulada, resultante de

um processo caracterizado pela contribui¢io harmoniosa das diversas

classes sociais, pela conciliagdo e pela organizagao de um “bem comum’,

processo portanto que privilegia o passado vivido e recuperado sem con-
flitos, divergéncias, ou contradigdes” (NADAL In: PINSKY, 1994: 25).

Desta forma, a auséncia ou a negacéo da participagdo das camadas po-
pulares implica em atribuir inteiramente passividade a estas, o que dificul-
ta a andlise explicativa das revoltas, protestos, greves, etc. Esta atribuicéo
ou rotulacdo acaba por conduzir & reificacdo das massas, 3 transformacéo
destas em “objetos”, portanto, destituidas de vontade, de humanidade.

No caso do negro, grande parcela integrante destas camadas populares,
a situacfo apresenta-se de forma mais complicada. No texto e nas ilustra-
¢oes presentes nos livros didéticos de Histéria, quando néo estd ausente, a
imagem do negro aparece revestida, muitas vezes, de discriminagfo e es-
tigmatizagdes’

Segundo Célia da Silva, nas paginas dos livros didaticos

“A presencga predominante é a do branco e do seu contexto socio-
econdmico-cultural. Nas poucas vezes em que O negro aparece sua

e

! As andlises desenvolvidas por Mairon E. Valério e Glaucia Cristina Fraccaro sobre
os livros diddticos de Histéria das décadas de 1980 e 1990, nos outros ensaios, apon-
tam para estes aspectos (preconceito racial, discriminagéo € racismo).
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presenca ¢ marcada pelos esteredtipos e Preconceitos, que sugerem
feiura, maldade, incapacidade intelectual, desumanidade e nio cida-
dania, ao tempo em que € distorcida ou omitida sua histéria, contexto
social e folclorizada sua cultura” (SILVA, 1988: VII).

A discussio sobre a imagem do negro nos livros diddticos de Histéria pro-
duzidos no Brasil nos anos 1980 e 1990 nos remete & anslise das principais
Interpretagdes e debates historiograficos desenvolvidos sobre a escravidio ao
longo do século XX, As interpretacdes historiograficas sobre a escravidio no
Brasil, de uma forma ou de outra, tém influenciado a leitura dos autores de
livros didaticos da drea de Histéria 10 que concerne a esta tematica.

De maneira geral, de acordo com Ana Licia Moreira ef al, os livros di-
déticos de Histéria do Brasil tém sofrido influéncia da historiografia tradi-
cional fundamentada em dois extremos:

“Por um lado, segundo os estudos de Gilberto Freyre, a visdo de uma
escraviddo revestida de um carster paternalista, indicando uma es-
craviddo menos violenta do que em outros paises da América, e por
outro lado, com os estudos da Escola de Sociologia e Politica [de Sio
Paulo], a desmistificacdo da escravidio amena com a teoria do ‘escra-
vo coisa’, destituido de vontade, onde a humanidade era recuperada
apenas através da rebeldia extrema” (MOREIRA et al, In: ANAITS,
1996: 476).

Estas duas posturas interpretativas, a dos estudos de Gilberto Freyre e
os da Escola Sociolégica de Sao Paulo - representada por Florestan Fer-
nandes e seus pesquisadores — Inserem-se no debate sobre 0 cardter
“brando” ou “cruel” da escraviddo no Brasil. As linhas interpretativas deste
debate apresentam diversas facetas, ou seja, segundo Silvia Lara,

“Tanto pode se caracterizar como cristalizagdo da imagem de um se-
nhor amigo e benevolente para com seus escravos submissos e figis
quanto como uma auséncia de referéncias a qualquer manifestacdo de
rebeldia escrava no Brasil colénia [e imperial], ou ainda, como defesa
da concepgdo de que os negros inferiores necessitavam de um trata-
mento severo, para que nio caissem no vicio e na indoléncia que lhes
seriam naturais, Algumas vezes a ctomparagcao entre leis e instituigdes
de diversas dreas coloniais comprovou a menor crueldade da escravi-
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_ dsletas quesegregam: rackmo, MOTORTAR £ S

ddo, pretendendo-se explicar, assim, as relacdes raciais da atualidade.
Outras vezes o quadro apresentava-se sombrio e violento, e a énfase
da andlise recaia sobre a necessidade da mdxima exploragéo do tra-
balhador escravo, facilitada pela abundéncia da oferta de mio-de-
obra ou por célculos que comprovam & remuneracdo do investimento
na compra do escravo em 7 ou 10 anos” (LARA, 1988: 19).

A partir destas linhas interpretativas, o presente ensaio pretende apre-
sentar uma discussdo sobre a tematica do negro e do racismo na historio-
grafia brasileira, destacando as interagdes entre os estudos desta com a
produgéo dos livros didaticos de Histéria no Brasil nas altimas décadas do
século XX.

Antes de iniciarmos nossa andlise, devemos ter em mente o seguinte
conselho do bi6logo norte-americano Stephen Jay Gould, registrado no li-
vro A Falsa Medida do Homem (1998),

«Pagsamos por este mundo apenas uma vez. Poucas tragédias podem
ser maiores que a atrofia da vida; poucas injusticas podem ser mais
profundas do que ser privado da oportunidade de competir, ou mesmo
de ter esperanga, por causa da imposigio de um limite externo, mas
que se tenta fazer passar por interno” (GOULD, 1998: 13).

Mais do que lutarmos por aqueles que s@o privados de seus sonhos, pre-
cisamos permitir que outros tantos percebam que podem sonhar.

ENTRE O CEU E O INFERNO

Quanto & primeira linha interpretativa sobre a escraviddo, em diversos
livros, em especial 0 classico Casa Grande & Senzala (1933), e artigos pu-
blicados entre os anos 1930 e 1970, Freyre, ao estudar o desenvolvimento
da tematica de um “novo mundo nos trépicos”, constroi a visdo de um Bra-
sil como uma terra [quase] livre de preconceito racial, e que poderia servir
de espelho para o restante do mundo resolver seus problemas raciais. Para
Freyre, a formacao da sociedade brasileira tem sido um processo de equili-
brio de antagonismos. Antagonismos de economia e de cultura. A cultura
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européia e a indigena. A européia e a africana. A africana e a indigena.
Porém, sobrepondo-se a todos os antagonismos, o mais geral e o mais pro-
fundo: o senhor e o escravo. Segundo o autor,

“E’ verdade que agindo sempre, entre tantos antagonismos contun-
dentes, amortecendo-lhes o choque ou harmenizando-os, condi¢des de
confraternizagdo e de mobilidade vertical peculiares ao Brasil: a mis-
cigenagdo, a dispersio da heranga, a ficil e frequente mudanca de
profissio e de residéncia, a acessibilidade a cargos e a elevadas posi-
¢bes politicas e sociais a mesticos e a filhos naturaes, o christianismo
lyrico, & portuguesa, a tolerancia moral, a hospitalidade a estrangei-
ros, a intercommunicagéo entre as differentes zonas do paiz. Esta,
menos por facilidades technicas do que pelas physicas: a ausencia se
um systema de montanhas ou de rios verdadeiramente perturbador
da unidade brasileira ou da reciprocidade cultural e economica entre
08 extremos geographicos” [sic] (FREYRE, 1936: 56).

Freyre encontra as origens desse “novo mundo”, segundo George An-

drews, na experiéncia colonial brasileira, e, em especial, na sua experiéncia
supostamente benigna com a escravidao. Ao enfatizar

“os niveis relativamente baixos de preconceito racial entre os colonos
portugueses no Brasil, e a escassez de mulheres européias na colénia,
Freyre argumentou que o Brasil proporcionou o ambiente ideal para a
mistura racial entre os senhores europeus e as escravas africanas. A
ampla miscigenacio ‘dissolveyw’ qualquer vestigio de preconceito racial
que 0s portugueses poderiam ter trazido da Europa, ao mesmo tempo
produzindo uma grande populagéo de raga miscigenada” (ANDREWS,
1998: 28).

O produto final desta interpretacdo do passado colonial brasileiro elabo-

rada por Freyre foi a constitui¢do de uma das mais harmoniosas Jjuncdes da
cultura com a natureza e uma cultura com a outra que a América nunca
havia visto. Para Freyre, na leitura de Andrews,

40

“quando o Brasil passou para o século XIX e XX, esta ‘unifio harmoni-
osa’ de negros com brancos formou a base da ‘democratizagio ampla’
da sociedade brasileira, e sua inexordvel ‘ marcha para a democracia
social’ ” (ANDREWS, 1998: 28).
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A idéia da escraviddo amena, suave e humana no Brasil colonial éstéa

t30 forte no discurso de Freyre, que este em Novo Mundo nos Trdpicos che-
ga a afirmar que

“A vista de todas essas evidéncias nfo ha como duvidar de quanto o
escravo nos engenhos do Brasil era, de modo geral, bem tratado, e a
sua sorte realmente menos miseravel do que a dos trabalhadores eu-
ropeus que, na Buropa ocidental da primeira metade do século XIX,
nao tinham o nome de escravos” (FREYRE, 1971: 68).

Esta linha interpretativa da histéria da escraviddo dentro da formagao
da sociedade brasileira exerceu forte influéncia na literatura didatica de
Histéria do Brasil aplicada nas salas de aula das escolas brasileiras até o
final dos anos 1970 e inicio dos 1980. Nesta perspectiva de andlise, perce-
bemos que & “democracia racial’, visualizada por Gilberto Freyre, por
exemplo, presente nas péaginas dedicadas 3 escraviddo em grande parte dos
livros didaticos de Histéria a0 longo deste perfodo, induz os alunos e pro-
fessores a concluirem que as seqiielas da escraviddo néo teriam comprome-
tido as relagdes entre “prancos” e “negros’, “senhores” e “escravos’, possi-
pilitando a continuacéo da convivéncia sem conflitos apés a Aboligso (1888)
_ quando estes passaram a ser considerados cidadédos com “direitos iguais”.

Na andlise de Jaime Pinsky, esta leitura da escraviddo explicaria nao
somente a viabilidade, como também a particularidade do Brasil multirra-
cial, “cadinho de racas”, mistura generosa que tende para o “tipo brasileiro”.

Para o referido autor,

“oste ¢ outro valor que aparece em livros didéticos de Histéria: a
idéia de um Brasil sem preconceito racial, onde cada um colabora com
aquilo que tem para a felicidade geral. O negro com a pimenta, 0 car-
naval e o futebol; o imigrante com sua tenacidade; o indio com sua
valentia. Negando 0 preconceito, guarda-se o fantasma no armdrio ao
invés de lutar contra ele. O menino negro pobre, duplamente segre-
gado, aprende que além da unidade nacional, formamos uma unidade
racial. A histéria que ele aprende ndo lhe diz respeito, é a de um Bra-

sil construido na cabega de ideélogos e néo na pratica histérica, den-
tro do qual, afinal, ele vive” (PINSKY, 1994: 17).
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Nadai aproxima-se do argumento de Pinsky ao afirmar que o negro
africano, assim como as populagdes indigenas, nos livros didédticos, é com-
preendido ndo em sua especificidade etno-cultural, mas na funcdo de coo-
perador da obra colonizadora/civilizatéria comandada pelo branco portu-
gués, europeu e cristdo — o personagem principal no cendrio histérico
(NADAL, In: PINSKY, 1994: 25).

Ao estudar os esteredtipos e preconceitos em relacdo ao negro veicula-
dos através dos livros didaticos de “Comunicacgo & Expresso” de 1° grau,
nivel I (1" a 4° séries), bem como a percepgdo dos professores quanto & sua
existéncia e seu papel de mediador dos mesmos, Célia da Silva afirma que
a “democracia racial” no Brasil tem o objetivo de

“escamotear a realidade social do negro e impedir sua organizacio
efetiva contra o racismo existente, uma vez que ele é veementemen-
te negado pela ideologia, ao tempo em que apresenta-se alguns ne-
gros e mesticos que ‘ascenderam’, sabemos a que prego, como prova
concreta dos efeitos da democracia racial” (SILVA, 1988: 29).

Autores inspirados pelo marxismo, segundo José Carlos Reis, opuse-
ram-se vigorosamente as teses de Gilberto Freyre sobre a escravidio e a
sociedade brasileira. A “Escola de Sociologia e Politica de Sio Paulo” ou
“Escola Sociolégica de Sio Paulo” - designagdo atribuida por Charles
Wagley a Florestan Fernandes e sua equipe de Pesquisadores — que teve
intensa producéo intelectual nos anos 1960 e 1970, passou a pensar o Bra-
sil com os conceitos de “classe social” e “luta de classes” e “vio se opor &
visdo idilica do Brasil colonial produzida por Freyre” (REIS, 1999: 59)°.

Este grupo de pesquisadores corresponde & segunda linha interpretati-
va da historiografia brasileira sobre a escraviddo, também profundamente
arraigada nas paginas dos livros diddticos de histéria do Brasil a partir do

* Conferir: George Reid ANDREWS, “Democracia racial brasileira (1900-19900: um
contraponto americano”, In: Estudos Avangados, Sao Paulo, USP, 11 (30), 1997, pp.
95-115; Marcos Chor MAIOQ, “A histéria do projeto UNESCO: estudos raciais e Ciéncias
Sociais no Brasil”, Rio de Janeiro, IUPERJ (Tese de Doutorado), 1997
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final dos anos 1970, como foi observado por Moreira et al (In: ANAIS,
1996: 476-81).

Florestan Fernandes e seus colaboradores produziram muitos livros e
artigos, a partir dos anos 1960, atacando diretamente 0 “mito” da democra-
cia racial e mostrando a realidade da desigualdade e da discriminagdo ra-
cial no Brasil.

Segundo Silvia Lara, embora os autores dos anos 1940

“tenham mencionado em suas obras a coisifica¢iio do negro, associada
4 discriminagdo racial e & crueldade dos senhores, foi somente no final
dos anos 1950 que os estudos de Roger Bastide e Florestan Fernandes
sobre as relagbes entre negros € brancos deram inicio & revisao siste-
miética das teses sobre a democracia racial e a benevoléncia da escra-
viddo brasileira. Foi sobretudo a partir dos anos 1960 que tomou cor-
po a idéia de que a maior benignidade da escravidao brasileira, com-
parativamente 4s outras regides escravistas, era mais um mito que
realidade, especialmente com a publicagio de diversas monografias
sobre vérias regides do Brasil no século XIX e sobre as relagges raciais
na coldnias. Os trabalhos de Fernando Henrique Cardoso, Octavio
Ianni, Emilia Viotti da Costa, Stanley Stein, Charles Boxer e, alguns
anos mais tarde, de Suely Robles Reis de Queiroz apontaram o recur-
so dos senhores a violéncia fisica e As punigdes corporais como formas
basicas de controle da massa escrava € de manutencio do regime es-
cravocrata, da dominagao senhorial e do trabalho escravo organizado”
(LARA, 1988: 99-100).

De acordo com a leitura de Reis, 0s pesquisadores da Escola Sociolégica
de Sio Paulo consideravam Gilberto Freyre

“um intelectual organico das oligarquias dominantes em crise. Freyre
teria elaborado uma viséo senhorial do Brasil, relatando a saga da
oligarquia rural, desnudando liricamente a sua vida intima. Em sua
visdo do Brasil, as elites luso-brasileiras séo apresentadas como civili-
zadoras; produtoras do progresso, detentoras da razdo histdrica bra-
sileira. Para apresentd-las assim, Freyre apagaria as tensdes, as agu-
das contradicOes reais, que caracterizaram as relagoes sociais entre se-
nhores e escravos. O mundo que 0 portugués criou € apresentado como
harménico, equilibrado, democrético. Ragas e classes dirigentes em
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luta viviam harmonizadas em uma ‘cultura genuinamente brasileira’,
Casa grande ... seria uma obra de um filho da Republica Velha, um es-
forgo de compreensdo da realidade brasileira realizado por uma elite
que vinha perdendo poder. E uma busca do tempo perdido, uma volta
as raizes para reencontrar o poder ¢ a gléria perdidos. (...). as relagdes
de dominagéo no Brasil séo ocultadas, quando foram violentas, cruéis.
Freyre atingiria o cinismo ao falar de ‘democracia racial’ para se referir
a realidade brasileira escravista” (REIS, 1999: 59-60).

Fernandes e Freyre apresentam divergéncias quanto a natureza do im-
pacto da escraviddo no Brasil. Ao contrario de Freyre, o qual acreditava
que a escraviddo tinha exercido uma influéncia positiva sobre o desenvol-
vimento social e cultural brasileiro, Fernandes e seus pesquisadores en-
Xergam a escraviddo como profundamente destrutiva e nociva,

“tanto por suas vitimas imediatas quanto pelo futuro da sociedade
brasileira como um todo. Longe de ter qualquer efeito potencialmente
democratizante, a escravidio foi um sistema inerentemente autoriti-

rio que implantou o preconceito e um forte senso de superioridade ra-
cial nos coragdes dos brancos brasileiros” (ANDREWS, 1998: 30).

Além disso, Fernandes culpa a escravidio por negar as suas vitimas os
bésicos direitos e liberdades humanas e por manté-las como trabalhadores
analfabetos e n#o especializados. Para o autor, no livro A integragdo do
negro na sociedade de classes (1964), a desintegragdo do regime escravocra-
ta e senhorial deu-se no Brasil, sem que se cercasse a destituicio dos anti-
gos agentes de trabalho escravo de assisténcia garantias que os proteges-
sem durante o processo de transigéo para o sistema de trabalho livre. Os
senhores foram desobrigados da responsabilidade pela manutencio e segu-
ranca dos libertos, sem que o Estado, a Igreja ou outra qualquer instituicéo
assumissem incumbéncias especiais, que tivessem por objeto prepars-los
para o novo regime de organizacio da vida e do trabalho. O liberto encon-
trou-se convertido, sumdria e abruptamente, em senhor de si mesmo, tor-
nando-se responsével por sua pessoa e por seus dependentes, ainda que
néo dispusesse de meios materiais e morais para realizar essa proeza nos
quadros de uma economia competitiva. Dessa forma,
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«“as deformagdes introduzidas em suas pessoas pela escravidéo limita-
vam sua capacidade de ajustamento a vida urbana, sob o regime capi-
talista, impedindo-os de tirar algum proveito relevante e duradouro,
em escala grupal, das oportunidades novas. Como nio se manifestou
nenhuma impulsdo coletiva que induzisse os brancos a discernir a ne-
cessidade, a legitimidade e a urgéncia de reparagoes sociais para pro-
teger o ‘negro’ (como pessoa e coma grupo) nessa fase de transigéo, vi-
ver na cidade pressupunha, para ele, condenar-se a uma existéncia
ambigua e marginal.

Em suma, a sociedade brasileira largou o negro ao seu proprio desti-
no, deitando sobre seus ombros a responsabilidade de reeducar-se e
de transformar-se para corresponder aos novos padrdes e ideais de
homem, criados pelo advento do trabalho livre, do regime republicano
e do capitalismo” (FERNANDES, 1978: 20).

Em linhas gerais, para Fernandes a escraviddo mutilou os negros como
povo e 0s privou completamente da capacidade de competir com os brancos
na disputa do século XX por empregos, educacdo e sustento. De acordo com
Fernandes, na anélise de Andrews,

“Bm conseqiiéncia disso, longe de lhes dar o direito aos frutos decor-
rentes da sua participagéio como membros de uma democracia racial,
apbs a emancipagio o legado da escravidao continuaria a marginali-
zar e excluir os afro-brasileiros através dos fatores duais de sua pré-

pria incapacidade e da hostilidade e do preconceito dos brancos”
(ANDREWS, 1998: 30).

Ao analisar o estado contemporaneo das relagdes raciais no Brasil, Fer-
nandes defende a tese da heranca da escraviddo como causa principal da
incapacidade dos negros de competir com os brancos em pé de igualdade na
sociedade competitiva de classes. Para ele, os negros ndo se integraram a
sociedade brasileira pds-Aboligéo, ndo por causa da discriminacdo, e sim
devido ao analfabetismo, 3 desnutricdo, a criminalidade, & incapacidade de
atuar como trabalhador livre — as herancas da escravidao.

Para os pesquisadores tributérios desta perspectiva de anélise enuncia-
da por Fernandes, a reviso sistemdtica das teses da benevoléncia e suavi-
dade da escravid@o era justificada néo somente pela realidade da escravi-
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déo ser dura, barbara e cruel, mas também pela prépria violéncia inerente
ao sistema escravista, constituindo uma de suas principais formas de con-

trole social e manutencdo. Para Lara, estes estudos ao

“insistirem na afirmacfio da violéncia, (...) lutavam contra o mito de
uma pretensa democracia ou harmonia racial existente no Brasil, tese
imediatamente correlata aquela da suavidade da escraviddo. Retoma-
vam, assim, de certo modo, os termos abolicionistas da qualificagdo
negativa da escraviddo e da afirmacio de que o ‘estado violento da
compreensdo da natureza humana’, como dizia Joaquim Nabuco, jun-
tamente com o préprio peso da escraviddo, transformavam o escravo
(ou ex-escravo) num ser incapaz e amorfo, andmalo e patoldgico no
mundo dos homens livres, e impediram sua plena integracio na soci-
edade de classes” (LARA, 1988: 20).

Desta maneira, prossegue a autora,

“a énfase na violéncia da escraviddo estava associada a dentincia da
coisificagio do escravo, transformado em mercadoria, despojado de
suas qualidades humanas e submetido a péssimas condicdes de vida e
trabalho. A humanidade do escravo aflorava apenas quando este co-
metia uma agéio criminosa, quando fugia ou se aquilombava, ou de-
pendia de iniciativas senhoriais de ensinar oficios ao trabalhador ca-

tivo” (LARA, 1988: 20).

Os trabalhos dos autores da “Escola Sociolégica de Sao Paulo” ao trazer

uma leitura desmistificadora da escravidio amena através da dentincia da
“violéncia” e da heranca nociva da escravidio na sociedade brasileira, prin-
cipalmente entre os negros e descendentes, contribuiram de forma significa-
tiva para a denuncia do preconceito racial e ampliagéo dos estudos e debates
sobre as relac@es raciais no Brasil. Pois, como observa Sidney Chalhoub,

46

“Quando surgiram, essas idéias foram importantes pois significavam
uma primeira tentativa de entender os negros, ou pelo menos um cer-
to niimero dentre eles, também como sujeitos da histéria. Além disso,
os estudos sobre a rebeldia negra representaram, especialmente na
década de 1970, momentos de afirmacdo e de insubmissio contra a
barbédrie e a repressio politica que imperavam naqueles anos”

(CHALHOUB, 1991: 39).
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ENTRE A SUBMISSAO E ARE SISTENCIA

Entretanto, apesar de suas inegéveis contribui¢bes para as discussdes
historiograficas a partir dos anos 1960 e 1970 sobre a escravidao e as rela-
¢bes raciais no Brasil, de acordo com estudos posteriores, as interpretagoes
sobre a escraviddo e a discriminacdo racial na sociedade brasileira feitas
por Fernandes e seus pesquisadores perderam-se nos meandros de uma
postura racionalista e reducionista, que esteve a todo momento presa
numa abordagem econdmica na busca de uma explicagdo ultima para 0S
movimentos histéricos.

Para Celia de Azevedo, esta interpretagdo defende a idéia de que as
classes sociais teriam que ser determinadas por uma estrutura econbmica
ou pelas condigdes objetivas de um dado momento histérico, enquanto as
suas consciéncias expressavam esta mesma estrutura de desenvolvimento
das forgas produtivas, dependendo da posigao econdmica ocupada por cada
uma delas.

Assim, a histéria se resumiria a uma sucesséo de estégios de desenvol-
vimento econdmico-social, com suas respectivas superestruturas politicas,
sobrando & luta de classes pouco espago para mover-se em termos decisérios,
ou seja,

“30 invés de possibilidades, a histéria seria algo fechado em determi-

nacdes objetivas, cuja totalidade possuiria um gentido ou destinagéo,
conduzindo a um ‘fim da histéria’ ” (AZEVEDO, 198T: 177).

A adocio destes enunciados, segundo Azevedo, por inameros sociélogos

e historiadores os quais nos altimos anos tém tentado procurar mostrar a

luta de classes relacionada 2 Abolicsio, por exemplo, compromete um tal

objetivo logo do comego. Isto porque este modelo permite a formulagio das
seguintes premissas:

«1, O regime escravista comega a ruir devido as suas proprias con-

tradigdes objetivas ou devido a sua irracionalidade econdmica,

que estaria entravando o desenvolvimento das forgas produtivas
ou 0 progresso capitalista urbano e industrial.
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2. Determinadas faccdes da classe dominante, bem como da nas-
cente classe média urbana, perceberam estas contradi¢des por
estarem inseridas em determinadas relagdes de producdo de
cunho modernizante e obscularizadas em seu desenvolvimen-
to, por isso mesmo langaram-se 3 luta contra o regime escra-
vista, arrastando atris de si 0S escravos.

3. Aos escravos coube um papel subordinado nas lutas pela aboli-
¢a0, pois, além do seu isolamento nas tazendas, eles nio ti-
nham condigdes de superar a alienagdo e alcangar por si sés
uma consciéneia de classe, presos que estavam & irracionali-
dade de um regime retrégrado jd condenado historicamente.

4. O mesmo se pode dizer dos trabalhadores e homens livres em
geral, agregados a terra dos senhores de escravos e por isso
também presos nas malhas desse regime, mediante relacdes
servis de dependéncia pessoal,

5. O protesto negro tomado isoladamente era ineficaz, pois além
de seus atos individuais ou em grupos serem pura negacio do
cativeiro, incapazes de ge transformarem numa afirmacdo de
classe (...), havia ainda o aspecto da grande organizacio do
aparato repressivo da classe dominante” (AZEVEDO, 1987:
177-78).

Para a autora estas Premissas levaram e ainda levam & conclusdo de
que a luta de classes entre senhores e escravos néo foi determinante dentro
do processo de extingdo do regime escravista no Brasil, embora sua impor-
tancia fosse ressaltada por estes pesquisadores.

Portanto, neste angulo de andlise, dd-se mais énfase aos rachas na pré-
pria classe dominante e a atitude modernizadora da classe média, justa-
mente por reconhecer nestes agentes histéricos os tnicos capazes de capta-
rem as contradigdes do sistema escravocrata e de proporem mudancas de
ordem econdmica, politica e social.

A “Escola Sociolégica de Sao Paulo” a0 contrapor a visdo desmistificado-
ra da escravidio amena e da “democracia racial” no Brasil com a do escra-
vo vitima indefesa da violéncia e irracionalidade da escraviddo, presente
nas paginas dos livros didaticos amplamente a partir do final dos anos
1970, embora tenha contribuido para a dentincia do legado negativo da
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escravidio e do preconceito racial, acaba por destituir do negro a sua von-
tade propria, sua condi¢ao de agente histoérico.

Assim como Fernandes e seus pesquisadores, 0 livro didético e o siste-
ma escolar ao colocar 0 negro na posicao marginal — de “escravo coisa”,
“massa de manobra”, “axcluido”, “vitima indefesa”, “incapacitado”, “ariete”
entre outras expressoes presentes nos trabalhos destes autores — contribu-
em para a construcao de uma imagem negativa e condenada do negro e
seus descendentes e também para a “avasdo” da crianca negra, uma vez
que esta néo se identifica com o universo construido em “folhas brancas”.

A professora Esmeralda Negrao, em Preconceitos e discriminagbes ra-
ciais em livros diddticos e infanto-juvents (1986), sugere que a discrimina-
¢cdlo contra o negro no livro didatico se faz pelo escamoteamento da sua his-
téria, assim como pelo alijamento do cotidiano e da experiéncia da crianca
negra no ato de criagao dos personagens e do enredo da literatura didética
e paradidética. De acordo com a referida autora,

«podemos observar no livro didatico a veiculacio de discriminagdes,
preconceitos e esteredtipos em relagdo ao negro, capazes de concorrer
para a inferiorizagao, fracionamento da identidade e da auto-estima
das criangas e jovens negros, que o utilizam em busca de conhecimen-
tos. Nesse sentido o livro caracteriza uma relagdo entre iguais, entre 0
autor adulto emissor e a crianga receptora, porque o autor branco, se
dirige a um publico por ele representado como criancas brancas de
classe média. Nessa medida, a crianca negra com guas vivéncias e de-
sejos, estd excluida do préprio processo de comunicagdo instaurado
pela literatura didatica e paradidatica (...) O preconceito veiculado

pela literatura se justifica na medida em que tais obras sao produzi-
das para educar a crianga branca’ (NEGRAO, 1987: 87).

Por sua vez, Célia da Silva afirma que

% tratamento dispensado ao negro, especificamente &s criangas ne-
gras, no livro didético, nas relagdes sociais, aparecem de forma expli-
cita, em uma evidente confirmagdo da aceitagio de que esse trata-
mento é ‘natural’ para esses seres considerados inferiores.

O direito a ter um pré-nome foi negado a quase todos 0S Personagens,
criancas, adultos ou velhos.
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Foram descritos explicitamente como feios, malvados, gulosos, sujos,
mentirosos, moleques, preguicosos, desobedientes, deménios ou de-
nominados pela cor da sua pele.

A representacio desta forma de tratamento dispensado & crianca ne-
gra contribui para sua reproducio na escola pelas criancas de pele
mais clara, ao tempo em que provoca naquelas, reagdes de mutismo
ou de agressdo, contra a violéncia e a humilhagéo” (SILVA, 1988: 110)

Neste sentido, Moreira ef ol afirmam que

“a histéria do povo negro tal como é trabalhada no sistema escolar,
contribui para a evasio da crianga negra, influi na formagéo de iden-
tidade. Caso esta socializagdo esteja imbuida de préticas e discursos
discriminatérios que se expressam, através do ritual do siléncio e da
omissdo de fatos relevantes na histéria do negro, com certeza estes
alunos (negros) estardo fadados ao fracasso, a ndo ser que, tenham
condi¢des de recorrer a outros meios socializadores capazes de supe-
rar as deficiéncias escolares — coro a familia, o lazer, a religido ou o
envolvimento com entidades do movimento negro” (MOREIRA ef al,
In: ANAIS, 1996: 471-72).

De certa maneira, as afirmacdes feitas por Negrio, Silva e Moreira et al
comungam com a postura de Davies, uma vez que este evidencia a presen-
¢a de uma imagem distorcida do negro dentro da questio da escravidio (e
também no periodo pés-Abolicdo) no Brasil feita pelos livros did4ticos. Da-
vies, por exemplo, critica as explicagdes simplistas (economicistas) e coisifi-
cadas sobre a introducéo de escravos negros no Brasil:

“a) os interesses mercantis lusos no trafico negreiro; b) ainda na ina-

daptabilidade do indio e a adaptabilidade do negro ao trabalho na
grande lavoura” (DAVIES, In: PINSKY , 1994: 100).

A primeira interpretacao, segundo o autor, nega a histéria dos indios e
dos negros no processo e s6 leva em consideracdo o pélo “dominante” (colo-
nizador), considerando o povo como massa de manobra apenas. Nenhum
elemento da histéria africana é levado em consideracédo, assim como a indi-
gena. Alids, estes dltimos parecem nio ter histéria antes da chegada dos
portugueses.
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Para Davies, a segunda interpretagdo pregada pelos livros didéaticos, a
inadaptabilidade do indio e adaptabilidade do negro ao trabalho, além de
inteiramente errdnea, é racista e estigmatizadora.

Além de racista e de cunho ideoldgico, Davies menciona que

“asta interpretagdo é negada pela prépria histéria. E mais do que sa-
bido que houve escravizacio indigena ao longo de vérios séculos da
histéria brasileira, sobretudo a colonial, que uma parte dos indios
brasileiros conhecia a agricultura, e que milhares deles labutaram
tanto nas fazendas quanto nas missbes jesuitas, demonstrando gran-
de capacidade para © trabalho regular, disciplinado, metddico, na
agricultura e em outras atividades. Quanto 20s africanos que aqui
chegavam, nem todos conheciam a agricultura, e muito menos na
condi¢dio de escravo, 0 que é bem diferente de ser lavrador numa soci-
edade tribal, como acontecia com 08 africanos trazidos a forca a0 Bra-
sil” (DAVIES, 1991: 49).

Lara contrapde-se & tese da inadaptabilidade indigena para o trabalho
a0 afirmar que no comego da colonizacdo portuguesa no Brasil, os indige-
nas foram a principal fonte de bragos para a lavoura acucareira durante
quase um século. Mesmo apés a introdugao dos africanos em larga escala e
da proibigéo legal da escravidio indigena, em 1870, os indigenas poderiam
ser encontrados nos engenhos ou em Suas proximidades, na condicdo de
trabalhadores forcados, assalariados ou camponeses. Em outras regies da
colfénia, como Maranhio, a escravidéo indigena manteve-se até quase 0
século XVIIIL. Para a autora

“Em muitos manuais da histéria, a escraviddo dos indigenas tem sido
vista como um momento fugaz na histéria da exploragdo do trabalho
no Brasil, uma tentativa destinada ao fracasso e logo substituida pela
escraviddo africana. Mas, para as pessoas que viveram naquela épo-
ca, essa transigéo da escravidiio indigena para a africana ndo parecia
inevitavel nem tampouco 6bvia. Ela ocorreu aos poucos, em ritmos di-
ferentes conforme o lugar, e, na maior parte das vezes, ndo se deu de
forma linear nem progressiva’ (LARA, 1991: 12).
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Os pesquisadores da “Escola Sociolégica de Sao Paulo”, segundo Morei-
ra et al, com a teoria do “escravo coisa”, remetem-nos a uma imagem fata-
lista da histéria do povo negro:

“a escraviddo teria destituido 0s escravos da sua humanidade [devido
a sua violéncia). Nao mais a inferioridade biolégica, mas a cultural: a

vivéncia do escravo o torna incapacitado para certas vivéncias que
nao as da escravidiao” (MOREIRA ef al, In: ANAIS, 1996: 476).

Quanto & dentincia da violéncia da escravidio — principal argumento
dos pesquisadores desta historiografia dos anos 1960 e 1970 e também da
maioria dos autores de livros diddticos de Histéria do Brasil para contestar
as teses de Gilberto Freyre, Lara identifica problemas de interpretacdo, pois

“Afirmar que a escravidio foi violenta ou cruel é quase tdo indeuo
quanto o juizo moralizante do abolicionista que dizia que a escraviddo
era mé. Se, por um lado, tais atributos nio sdo exclusivos das socie-
dades escravistas, por outro, estas qualificagdes tém ainda a desvan-
tagem de insinuar que, nas sociedades contemporéneas, as estratégias
de reproduciio das relagbes desiguais (para usarmos um termo mais
amplo) ndo sdo ‘violentas’. Ficamos, portanto, mais perto da percepegio
e da dentincia politica do que da explicacdo das estratégias de controle
social e de dominagio numa sociedade especifica” (LARA, 1988: 111).

Para Lara, tal postura interpretativa nao avanga muito se simplesmen-
te declararmos que a violéncia presente na escravidéo é a do castigo fisico,
dos acoites e troncos, da aparente “coisificacdo do negro”. A autora conside-
ra a questdo mais complexa que a mera troca de uma palavra por outros
sindénimos e afirma que € preciso ir além:

“é preciso explicar a especificidade deste castigo fisico, nio pela mera
descrigdo de seus ‘instrumentos’ mas sim de Suas caracteristicas espe-
cificas, enquanto presenca numa relagéo de dominacio especifica, his-
toricamente determinada” (LARA, 1988: 111).

Outro ponto a ser questionado dentro do binémio da escravidéo e vio-
Iéncia construido por esta historiografia é a postura metodolégica adotada
nas pesquisas relativas & escravidio e a Abolicdo com relacdo as lutas dos
escravos. De acordo com Azevedo,

52 Cadernos de Graduacdo, Campinas, n° 2, 2003



As letras que segregam.: racismo, historiografia e livro didatico
«g§ se reconhece importancia as lutas que aparecem de forma explici-
ta, isto &, daquelas cujas razoes podem ser remetidas 4s premissas
adotadas e que atestam uma racionalidade do desenvolvimento histé-
rico. Ja as pequenas lutas disseminadas pelo cotidiano, ndo organiza-
das num todo coerente e dotado de idedrio préprio, e quase sempre
reprimidas e derrotadas, sdo deixadas de lado. (...) estas lutas implici-
tas aparecem COmMO elementos indefinidos que ndo se encaixam na
pressuposigao da racionalidade ja dada no real e ndo passam pelas
instituicdes deste mesmo real, sendo em decorréncia relegadas como
algo sem maior significado. Por isso mesmo, nio merecem espago em
pesquisas e séo minimizadas ou mesmo silenciadas pela produgdo his-
toriografica” (AZEVEDO, 1987: 179)

Assim como Azevedo, Lara afirma que 0S pesquisadores desta postura
tedrica
“Ap darem destaque as grandes revoltas, elas desconsideram e mesmo
depreciam como Néo politicas’ ou como ‘acomodacio’ as multiplas
formas de resisténcia e de luta cotidianas dos escravos — € estes sdo
entdo excluidos da condigdo de sujeito de sua prépria histéria, da his-
téria da escravidéo no Brasil. Privilegiar o senhor ou o escravo, a li-
berdade ou a escraviddo, a dominagio ou a rebelido, a acomodagio ou
a resisténcia, ou ent@o escolher apenas certas formas de luta como as
Gnicas ‘vdlidas’ é apagar o que ha de mais essencial na histéria: o mo-
vimento ininterrupto de lutas e embates com o quais homens e mu-
lTheres socialmente diversos construiram praticas sociais, dindmicas e
contraditérias” (LARA, 1991 18).
A interferéncia ativa dos escravos 1o cotidiano das relacdes escravistas
e modo como eles, tanto quanto os senhores, moldava estas relagbes s80
apresentadas por Lara, em Campos da Violéncia (1988), desconstruindo a
imagem do escravo coisa — figura passiva. Segundo a autora, a maior parte
da bibliografia relativa a este aspecto da resisténcia escrava tende a dar
destaque ao estudo dos grandes quilombos, rebelides e insurreigoes. Alguns
estudos fazem referéncia ainda sobre préticas individuais como suicidios,
abortos, descuidos no trabalho entre outras. Entretanto, tanto num caso
quanto no outro a an4lise se realiza em termos do bindmio geral da agao e
reacdo. Em outras palavras,
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“As faltas, crimes e rebeldias escravas aparecem contrapostos as cas-
tigos, punicgdes ou agoes repressivas efou vice-versa, sendo freqiiente
encontrarmos na bibliografia a afirmacéo de que a resposta escrava a
uma dominag¢do essencialmente violenta era, também e necessaria-
mente, violenta” (LARA, 1988: 344).

Ao longo de seu estudo sobre a relagdo senhor-escravo na Capitania do
Rio de Janeiro entre 1750 e 1808, Lara depara-se com escravos que reite-
raram plenamente os anseios senhoriais de fidelidade, obediéncia e traba-
lho continuo para ganhar suas alforrias ou cumprimento de acordos sobre
alimentacéo e vestudrio, escravos que aproveitavam a ocasido de sua ven-
da para escolher seu novo senhor, que nio se sujeitavam a certos traba-
lhos, fugitivos que depois de capturados tentavam ainda esconder-se de
seus senhores através de respostas propositalmente incorretas ou incom-
pletas nos Autos de Inquiri¢ao.

Da mesma forma, a autora encontra Nos processos-crimes escravos ar-
mados que invadiam terras, devastavam lavouras e casas, ameacavam,
feriam ou matavam pessoas sob ordens senhoriais, que se aproveitavam do
poder e/ou influéneia de seus senhores para acdes de vinganga contra ou-
tros escravos de senhores rivais ou nédo. Em outros momentos de sua pes-
quisa, pode identificar cativos que tiravam proveito de fendas na prépria
dominagéo senhorial, criadas pelas tensdes existentes entre senhores locais
e entre eles e as autoridades coloniais ou metropolitanas, para reclamar e
obter alforrias, liberdades, doacdes, entre outros favores.

Para a autora, estas eram inegavelmente formas de resisténcia. Contudo,

‘ “Nio estdo abarcadas, (...), nem pelo hindmio agdo-reacdo, nem por
uma classificagéo baseada na ‘violéncia’. Mesmo ainda: muitas delas
constituem agdes de resisténcia e ao mesmo tempo de acomodagio, re-
cursos e estratégias variados de homens e mulheres que, em situagdes

adversas, procuravam salvar suas vidas, criar alternativas, defender
seus interesses” (LARA, 1988: 344-45).

O discurso, segundo a an4lise de Lara, que d4 destaque para a violéncia
acaba por igualar-se ag que insiste na tecla da coisificagdo do escravo. Este

54 Cadernos de Graduagdo, Campinas, n°® 2, 2003



As letras que segregam: racismo, historiografia e livro didatico
discurso ao conceber a resisténcia escrava somente quando ela rompe a
relacéio de dominagao, quando 0 escravos tentam deixar a condigéio de ca-
tivos, acaba por negar-lhes sua condigao de sujeitos histéricos.

Apesar dos estudos sobre a resisténcia escrava, de acordo com a autora,
terem enfatizado a andlise dos grandes quilombos, rebelides e insurreicoes,
Pedro Paulo Funari observa que estes ainda sdo muito incipientes e mar-
cados por leituras superficials e preconceituosas. Para o autor, a histéria
dos quilombos no Brasil, por exemplo, ainda precisa ser contada.

Inspirado pelas proposigoes lancadas pela Arqueologia Histérica e pelo
estudo da cultura material, Funari traz para o cendrio dos debates historio-
graficos e arqueoldgicos novas propostas de investigacdo e de interpretagéo
da histéria dos quilombos escravos nas Américas.

Procurando superar as dificuldades de fontes escritas sobre 08 quilombos,
o autor tem defendido a necessidade de ampliacdo do conceito de documento
histérico, abrindo perspectivas para 0 uso de fontes ndo-escritas, como por
exemplo, cerdmicas, € & possibilidade de se “Jeslocar a atengo, original-
mente centrada na cultura material da elite, para aquela do povo € tratar de
questfes relativas a0 racismo, etnicidade, género € opresséo” (FUNAR],
1995: 37). Muito mais do que criticar os estudos produzidos sobre os qui-
lombos, Funari propde-se a buscar outras formas de interpretar e narrar
sua histéria.

Nesse contexto da moderna Arqueologia Histérica® é que o autor e ou-
tros pesquisadores tam repensado o maior e mais conhecido quilombo das
Américas (constantemente citado nos manuais escolares): Quilombo de
Palmares.

No inicio dos anos 1990, Funari e Charles E. Orser Jr., da Universidade
Estadual de Illinois, nos Estados Unidos, com participagdo de Michael
Rowlands, do University College of London, iniciaram um projeto arqueo-

R e
¥ Conferir: Pedro Paulo A. FUNARI, M. HALL & S. JONES. Historical Archaeology,
Back from the edge, Londres, Routledge, 1999.
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légico na Serra da Barriga, Estado do Alagoas - sitio do Quilombo de Pal-
mares’.

Os estudos, através de anilise de cerdémicas encontradas na regido, tém
permitido constatar que Palmares era, em primeiro lugar, uma sociedade
que nao estava isolada, mas que possufa uma rede de contatos e interacdes
com o0 mundo exterior:

“as relagdes ocorrem em grande e em pequena escala, simultanea-
mente. O coméreio colonial punha em contato africanos, portugueses,
holandeses, colonos, comerciantes de escravos, soldados, indios, guer-
reiros angolanos, palmarinos, entre outros grupos socioculturais, e
esse contato era, ao mesmo tempo, de individuo a individuo. O mundo
dos habitantes de Palmares nao se restringia 4 Serra nordestina, mas

abrangia a costa, o sertdo, a Europa e a Africa, de maneira impossivel
de desatar” (FUNARL, In: SCHWARCZ & REIS, 1996: 148).

Embora fossem Inimigos naturais, os habitantes de Palmares e euro-
peus (portugueses e holandeses) mantinham relagdes intensas entre si.
Nao somente em trocas comerciais, envolvendo cana, banana, feijio, fer-
ramentas, armamentos e municio, mas também informagées sobre ataques
previstos, que seguramente eram considerados como traicdo por parte das
autoridades coloniais e metropolitanas.

Para Funari, a presenca de cerdmicas européias em Palmares seria Jjus-
tificada mais por esse intercAmbio do que pelo simples roubo de objetos
como se tem afirmado.

Em segundo lugar, a presenca de cerimicas africanas, nativas (indige-
nas) e européias sugerem a existéncia, em Palmares, de uma sociedade

pesquisas em Palmares tém advertido que

“tratar a cultura como conjuntos homogéneos, coerentes e, portanto,
0postos a outros grupos étnicos significa subestimar a criatividade de-
rivada da interacdo entre comunidades”

' A referida Pesquisa contou com o apoio do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e o financiamento de fundacdes de amparo a
pesquisa de renome nacional e internacional.

2
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Neste sentido,

“no periodo moderno, quando o mundo aparece interligado de manei-
ra tho clara, a cultura material demonstra a ubigiidade dos diversos
artefatos, que ndo mais podem ser indice de um dado grupo étnico.
Assim, ceramica européia em Palmares nao significa a presenga de
um holandés isolado no quilombo, mas 0 uso, pelos membros da co-
munidade, de um tipo de ceraAmica europeu; mutatis mutandis, pode-
se dizer o mesmo das outras ceramicas. Se isso é verdade para qual-
quer comunidade durante a Era Moderna, ainda mais interconecta-
dos eram habitantes das Américas, ab initio um caldeirdo de culturas.
Nio resta davida, também, de que a registéncia ao sistema colonial
podia congregar muitos dentre a multiddo de excluidos dos beneficios
do sistema colonial, nfo apenas oS escravos. A mescla cultural, até
aqui 0 mais evidente resultado das pesquisas na Serra da Barriga
constitui, além de um testemunho da criatividade dos resistentes, um
legado cuja notavel atualidade ndo pode ser subestimada” (FUNARI,
In: SCHWARCZ & REIS, 1996: 149-50).

Em suma, os estudos das ceramicas encontradas das escavacgdes em
Palmares tém permitido aos pesquisadores das mais diferentes dreas a
construcdo de uma “cultura do cotidiano” na Serra da Barriga. Como afir-
mava o subtitulo de artigo da revista Super Interessante, em novembro de
1995, “a ‘voz’ dos quilombolas surge da terra’”.

Todavia, embora tenha acontecido avangos nos estudos sobre a histéria
deste quilombo, Funari alerta, de forma preocupante, que 0

«discurso racista ainda persiste, em parte (..) em direta relagéo com
Palmares, simbolo, mais do que realidade, daquilo que se teme e deve
ger, no passado € 1o presente, esmagado: & maneira de Catdo, delen-
da Palmares! Todos aqueles que lidam com 0 ensino, seja na escola,
seja por meio de livros didéticos ou outros, sabem o quéo arraigados
esses preconceitos de origem escravista (...) continuam & ser difundi-
dos. Esse racismo heterofébico (...) provém da maneira peculiar em
que a elite imaginou a nagéo brasileira. Palmares multiétnico, com-
posto de negros, indios e brancos, ‘prefigurando um modelo de demo-
cracia que o Brasil ainda estd a buscar’, nas palavras de Munanga,
constitui, pois, um desafio a ideologia dominante” (FUNARIL In:
SCHWARCZ & REIS, 1996: 151).
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A funcéo social, pedagégica e libertadora da pesquisa na drea da Arque-
ologia, para Funari, tem contribuido para o enriquecimento e a reformula-
¢ao da produgéio didatica, curricular e académicas, na construcio da iden-
tidade nacional brasileira nos museus’ e na luta por uma sociedade menos
desigual, excludente e Preconceituosa®. Mesmo assim, o autor afirma

“Estamos, ainda, iniciando a pesquisa arqueoldgica sobre esses fugiti-
VoS, escravos e outros excluidos que lutaram contra a opressdo e en-
contraram abrigo na serra. Esperamos continuar nossos esforcos cien-
tificos visando a resgatar a cultura daqueles que ousaram lutar pela
liberdade” (FUNARI, 1998: 186).

Em busca da histéria dos quilombos, o saber histérico pede apoio & Ar-
queologia para escavar identidades e culturas no siléncio da terra.

Assim como as pesquisas arqueolégicas, pesquisas recentes com fontes
escritas e diversas tém chegado a conclusdes importantes sobre a histéria
dos quilombos no Brasil.

Ao examinar as correspondéncias dos presidentes de provincia, documen-
tos do Ministério da Justica, da Policia da Corte, da Casa de Correcio da Cor-
te e Ministério da Guerra; documentos de policia, inventdrios post mortem e
processos crimes da Corte de Apelagéo, Flavio dos Santos Gomes “arruma o
cendrio” da histéria dos quilombolas no Rio de Janeiro do século XIX. Em His-
torias de quilombolas (1995), o0 autor realiza uma revisdo dos principais estu-

* Conferir: Pedro Paulo Abreu FUNARI, “A cultura malerial e a construcdo da mitolo-
gia bandeirante: problemas da identidade nacional brasileira”, In: Idéias, Campinas,
SP, IFCH/UNICAMP, 2,1, 1995, pp. 29-48.

" O autor cedeu, gentilmente, alguns papers recentemente apresentados em conferén-
cias para auxiliar nesta pesquisa. Conferir: Pedro Paulo A FUNARI, “Ethnicity and
Identity: Archaeology, education and Brazilian Identity”, In: World Archaeological
Congress 4, Cape Town, South Africa, jan. 1999, pp. 01-13; “Conflict and the Interpre-
tation of Palmares, a Brazilian Runaway”; “The Archaeological Study of the African
Diaspora in Brazil”, In: Worl Archaeological Congress ~Intercongress on the African
Diaspora, Curacao, april of 2001; “Histéria, contradigdes e conflitos”, In: Coléquio
CEMARX, Campinas, SP, novembro de 2001. Agradecemos, mais uma vez, ao profes-
sor Pedro Paulo Funari o envio deste material que tanto enriqueceu nosso ensaio,
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dos existentes no pais sobre o0s quilombos, a partir de uma interpretagéo mi-
nuciosa do processo de constituigo, experiéncias histéricas e transformacéo
destas comunidades na provincia do Rio de Janeiro do século XIX.

Neste estudo, Gomes nao apenas enfatiza as formas de resisténcia dos
quilombos e enfrentamentos em relagéo a sociedade escravista, como tam-
bém suas atividades econdmicas, organizagfo social, conflitos internos e as
relacbes com setores nao hegeménicos da sociedade escravista.

Ao analisar a histéria dos quilombos de Iguagu, 0 autor consegue obser-
var a existéncia de relagdes mercantis entre fugitivos e taberneiros e pe-
quenos comerciantes, como também com “escravos da regifio, muitos dos
quais remadores dos barcos gque navegavam naqueles rios e até mesmo es-
cravos carregadores ‘de ganho’ na Corte, responsdveis pela descarga nos
portos de produtos trazidos do interior” (GOMES, 1995: 62).

Além disso, Gomes enxerga, & partir da documentacéo analisada, cone-
«oes entre quilombolas, cativos e taberneiros — que podiam também envol-
ver caixeiros viajantes, mascates, lavradores, agregados, arrendatdrios,
fazendeiros e até mesmo autoridades locais — muito mais do que relagdes
exclusivamente econdmicas. Estes contatos, na sua anélise,

“constituiram a base de uma teia maior de interesses e relagoes soci-
ais diversas, de onde 08 quilombolas souberam tirar proveito funda-

mental para a manutencao de sua autonomia. Era um verdadeiro
campo negro, no qual as ages de variados agentes histéricos envolvi-
dos tinham légicas proprias, entrecruzando interesses, solidariedades,

tensdes e conflitos” (GOMES, 1995: 63).

O autor define o termo campo negro como uma rede social complexa
marcada

“por aspectos multifacetados que envolveu, em determinadas regides
do Brasil, intimeros movimentos sociais e praticas econdmicas com in-
teresses diversos. Tal arena social foi palco de lutas e solidariedade
entre comunidades de fugitivos, cativos nas plantagdes e até nas are-
as urbanas vizinhas, libertos, lavradores, fazendeiros, autoridades
policiais e outros tantos sujeitos histéricos que vivenciaram 0s mun-
dos da escravidao” (GOMES, 1995: 63).
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Nesse sentido, na leitura Gomes, a tese de que a luta dos quilombos no
Brasil, embora tenham existido, ndo ameacava o sistema escravista, por-
que

“os quilombolas ndo necessariamente questionavam a existénecia da
escraviddo, uma vez que se internavam em matas distantes somente
a procura de abrigo e protegio, pouco ou nenhum sentido faz. Importa
perceber (...) nas vdrias formas de protesto dos quilombolas, nio o seu
cardter teleolégico, (...) mas, sim, os principais aspectos em torno da
reconstrucdo cotidiana de seus espagos de luta, assim como a comple-
xidade das relages sociais por eles forjadas” (GOMES, 1995: 375).

Nos tltimos anos da escravidio na provincia fluminense, segundo o au-
tor, a resisténcia escrava sob a forma de aquilombamento ampliou os seus
significados, coexistindo assim diversas formas de quilombos:

“aqueles, como os de Iguacu e o do rio Mogquim, que procuravam cons-
tituir comunidades independentes com atividades camponesas inte-
gradas a economia local; o aquilombamento caracterizado pelo protes-
to reivindicatério dos escravos para com seus senhores, como nos caos
de Mangaratiba (1870), Barra de Sio Jodo (1874), Macaé (1872-1876)
e Campos (1877-1880); e os pequenos grupos de quilombolas que se
dedicavam a razias e assaltos is fazendas préximas, COIo, por exems-
plo, os quilombos do Travessio, também em Campos, em 1883-84, ¢ os
da serra do Picu, em Resende, em 18847 (GOMES, 1995: 375-76).

Em suma, na luta por espagos autondémicos, Gomes afirma que os

“escravos se transformavam em quilombolas e vice-versa, buscava-se,
assim, através de um protesto social mais amplo, nfo simplesmente
aceitar a escraviddo ou esperar o grito providencial do abolicionista
elogiiente, mas sim reelaborar, com variados significados, estratégias
auténomas semelhantes para conquistar a “liberdade” que almeja-
vam. Desta forma, escravos e quilombolas sonhavam com a terra e
com a emancipagdo, agiam em funcdo desses sonhos, procurando, as-
sim, mudar o rumo de suas vidas” (GOMES, 1995: 388).

O siléncio sobre as lutas escravas nio se restringe as producdes histori-
ograficas, mas ocorre também nas obras didéticas. Na luta pela liberdade,
por exemplo, os escravos sdo vistos como “arietes” — massa de manobra -,
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como afirma Fernandes, e/ou s6 exercem importante papel ja nos momen-
tos finais do cativeiro.

A imagem da participacao escrava na luta pela liberdade presente nas
paginas dos livros did4ticos esta muito préxima das proposigdes de Emilia
Viotti da Costa, em Da Senzala ¢ Colénia (1989 [1966)). A escravidao para
Costa — tributéria da linha teérica de Fernandes — impediu a formagao de
uma consciéncia de classe entre os escravos. Os negros nfdo tinham um
projeto politico, nem tinham partidos e muito menos liderancas. A acéo
escrava, segundo esta autora, foi sempre conduzida:

“A consciéncia dos interesses comuns, 08 lagos de golidariedade forja-
ram-se lentamente, e s6 com 0 progresso do movimento, com a mobili-
zacdo da opinido publica em torno das leis emancipadoras e 0 avanco
da campanha abolicionista é que a senzala agiu organizadamente em
defesa propria. Mas essa movimentagio é quase sempre conduzida.
Quando o movimento brota esponténeo é apenas umnl protesto, fruto
da revolta que explode sem direcio nem programa, em revoltas, cri-
mes, assassinios e fugas ;soladas” (COSTA, 1989: 449)

E esta é a imagem de negro passivo, ou no méximo conduzido pelo
branco, que fica nos textos dos livros didaticos e, possivelmente, no imagi-
nario das criangas.

Por nio concordar com esta linha de interpretagao, Azevedo, em Onda
negra, medo branco (1987) relata-nos que 0s €€oS das revoltas de escravos
nas fazendas e vilas ressoaram IO recinto da Assembléia Legislativa da
Provincia de Sdo Paulo, sobretudo a partir de 1870, levando 0s deputados &
votagdo de drdsticas medidas antitrafico interprovincial e & formagdo de
uma forte corrente de politicas imigrantistas. Segundo sua andlise, as
acoes de rebeldia dos escravos adquiriam uma importancia muito significa-
tiva, tanto dentro dos discursos dos deputados, quanto nos Relatérios dos
chefes de policia e dos presidentes da provincia, uma vez que estes

“nio poucas vezes deixaram entrever um misto de medo, impoténcia e
incerteza quanto ao futuro préximo da provincia, muito embora na qua-

lidade de altas autoridades devessem ostentar a imagem de circunspec-
¢éo e controle competente da situagao social” (AZEVEDO, 1987: 180).
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Pouco a pouco, de acordo com a leitura de Azevedo destes Relatorios, o
tema da criminalidade escrava crescente nas fazendas da provincia de Sao
Paulo foi se impondo em suas péginas, colocando em segundo plano ques-
toes como levantes e ataques indigenas e as revoltas dos imigrantes portu-
gueses nas estradas de ferro em construcéo, os quais despertaram muitas
preocupagtes nos anos de 1860.

Ao longo dos anos 1870, grande parte das anotagbes das autoridades
policiais era consensuais quanto a questdo dos crimes cotidianos de escra-
Vos contra senhores, administradores, feitores e familias de senhores. Par-
tindo desta constatacgo, Azevedo afirma que as relagdes conflituosas entre
senhores e escravos estavam, neste contexto, a viver um novo momento
histérico. As fazendas transformavam-se em cendrios significativos das
revoltas individuais e coletivas dos negros escravizados, ou seja,

“a resisténcia escrava estaria se concretizando cada vez mais no pré-

prio lugar de trabalho, muito mais do que fora dele, tal como nas tra-
dicionais fugas e quilombos” (AZEVEDO, 1987: 181).

O escravo, nesta situacgdo, enfrentava o regime escravista de maneira
direta, matando ou ferindo feitores e senhores como apontaram indimeros
relatérios policiais pesquisados.

De acordo com a autora, se os anos 1870 foram marcados pelos crimes
feitos individualmente ou em pequenos grupos de escravos, os anos 1880
primaram pelas revoltas coletivas ou insurreigdes, ocorridas em vrias fa-
zendas de diversos municipios paulistas. A disciplina e o controle dos es-
Cravos se tornaram quase impossiveis para reprimir a recrudescéncia da
violéncia naqueles anos tormentosos de um regime de trabalho ja h4 muito
tempo desacreditado e cada vez mais perdendo seus adeptos para as filei-
ras emancipacionistas e abolicionistas. Por causa desse quadro generaliza-
do de violéncia e descontrole

“em 1881 comecam a aparecer sinais mais insistentes de apoio popu-
lar a causa dos escravos, pois até entdo os relatérios de policia quase

néo mencionavam o envolvimento de pessoas de fora das fazendas nos
conflitos entre senhores e escravos” (AZEVEDO, 1987: 200).
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Em conseqiiéncia desse clima de intrangiilidade que vivenciava a pro-
vincia de Sao Paulo, tanto nas fazendas quanto nas areas urbanas, a opini&o
publica e as liderancas politicas comegaram a Se mobilizar no sentido de por um
ponto final aos conflitos e estabelecer a ordem numa proposta de unido nacional
para abolir a escravidao, a qual se tornava impraticavel naquele momento.

Ao analisar as agdes civeis de liberdade na cidade do Rio de Janeiro nas
altimas décadas da escravidao, Sidney Chalhoub encontrou um nuimero
considerdvel de escravos, queé através de seus curadores, procuravam con-
seguir de seus senhores a alforria, alegando os mais diversos motivos. Em
Visdes da Liberdade (1990), o autor chega a conclustes muito préximas de
Azevedo sobre a participagio dos negros na luta pela liberdade e pelo fim
da escraviddo. O autor, a0 analisar as diferentes visoes de liberdade entre
03 escravos negros, observa que

“Para 0s negros, 0 significado da liberdade foi forjado na experiéncia
do cativeiro; e, sem davida, um dos aspectos mais traumaticos da es-
craviddo era a constante compra € venda de seres humanos. Ll ©
argumento proposto ¢ o de que havia visoes escravas da escravid@o
que transformavam as transagdes de compra e venda de negros em si-
tuagdes muito mais complexas do que simples trocas de mercado. Os
negros tinham suas proprias concepgdes sobre 0 que era o cativelro
justo, ou pelo menos tolerdvel: suas relagdes afetivas mereciam algum
tipo de consideragdo; os castigos fisicos precisavam Ser moderados e
aplicados por motivo justo; havia maneiras mais ou menos estabeleci-
das de os cativos manifestarem sua opinifio no momento decisivo da
venda. O tréfico interno deslocou para sudeste, a partir de meados do
século XIX, milhares de escravos que se viram subitamente arranca-
dos de seus locais de origem, da companhia de seus familiares, e do
desempenho das tarefas as quais estavam acostumados. Muitos destes
negros reagiram agredindo seus novos senhores, atacando os donos das
casas de comissdes — lojas de compra e venda de escravos -, provocando
brigas ou desordens que impedissem a sua ida para as fazendas de
café, fugindo e procurando retornar 4 sua provincia de origem. Inter-
rogados pelos juizes da Corte em processos civeis e criminais estes “ne-
gros vindos do Norte” — como se dizia na época — explicaram detalha-
damente suas atitudes e motivagdes, e ajudaram a enterrar definiti-
vamente a instituicdo da escraviddo” (CHALHOUB, 1990: 27).
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Para o autor a histéria das lutas dos negros da Corte [Rio de Janeiro]
pela liberdade durante o século XIX & parte fundamental para compreen-
der a histéria da propria cidade.

Em artigo publicado no periédico Trabalhadores, intitulado “Os mitos
da aboli¢ao”, Chalhoub ao comentar 0 processo histérico que culminou no
13 de maio de 1888, relata que a Lei de 28 de setembro de 1871, a chamada
“Lei do Ventre Livre”

“foi na verdade muito mais do que aquilo que normalmente se afirma
nos livros diddticos ~ sejam eles de ‘direita’ ou de ‘esquerda’. Em algu-
mas das suas disposicdes mais importantes, como aquelas que dizem
respeito ao pecilio dos escravos e ao direito & alforria por indenizagio
de pregos, a “Lei do Ventre Livre” representou tanto o reconhecimento
legal de uma série de direitos que os cativos vinham adquirindo pelo
costume, quanto a capitulacdo das classes proprietarias diante de al-
guns dos objetivos das lutas dos negros” (CHALHOUB, 1991: 40).

Para Azevedo, a imagem que a historiografia e os manuais escolares
tem construido do processo da abolicdo no Brasil pauta-se pelo discurso dos
abolicionistas das décadas de 1870 e 1880 no Brasil.

As imagens do Brasil como “paraiso racial”, de terra sem conflitos raciais
e de inexisténcia de racismo, do negro escravo como ser “bestial” e “apatico
para o trabalho e acostumado & coacdo de um sistema irracional de produ-
¢80” capitalista, da auséncia de lutas escravas pela liberdade e/ou outras
formas de abolicionismo “a margem da lei e contrarios aos interesses da
grande propriedade” tém constituido a memoéria vencedora do abolicionis-
mo e, segundo a autora, “estio presentes ainda hoje em muitos escritos
sobre a aboli¢do” (AZEVEDO, 1994: 05-19).

Em estudos posteriores sobre a histéria do abolicionismo no Brasil e nos
Estados Unidos, Azevedo afirma que a meméria do paraiso racial nio é
uma invengio recente. O mito da democracia racial tem sido tema de di-
versos trabalhos académicos nas tltimas quatro décadas do século XX. E
estes para desvenda-lo, partem geralmente dos estudos de Gilberto Freyre,
a quem se atribui uma espécie de autoria intelectual do mito da democra-
cia racial. Contudo, segundo a autora, “muitos anos antes que Casa Gran-
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de & Senzala, publicada em 1033, apontasse a miscigenacdo como fator
explicativo da suposta tolerancia racial vigente na sociedade brasileira, os
negros dos Estados Unidos jé imaginavam 0 Brasil como um possivel refd-
gio do racismo que 08 oprimia em seu pais” (AZEVEDO, 1996: 152}

A idéia de que o Brasil tinha constituido uma sociedade paradisiaca em
termos raciais, desde 0s primérdios de sua colonizacao, foi desenvolvida por
abolicionistas dos dois lados do Atlantico, ja nas primeiras décadas do sé-
culo XIX, como parte de um largo esfor¢o comparativo visando A compreen-
sdo das diversas sociedades escravistas € dos rumos politicos € sociais da
luta pela aboli¢do. O abolicionismo transatlantico, nas palavras de Azeve-
do, “constituiu 0s proprios rudimentos de uma histéria comparada das
Américas, dando inicio, desse modo, & construgao da memoria do paraiso
racial brasileiro” (AZEVEDO, 1996: 156)".

A despeito de estudos recentes criticos destas duas linhas interpretati-
vas da historiografia brasileira sobre a questao da escravidéo — 08 estudos
de Gilberto Freyre e 05 estudos da Escola Sociolégica de S&o Paulo —, pode-
se afirmar que elas foram vulgarizadas nas paginas dos livros didaticos,
permitindo a permanéncia de idéias racistas e estereotipadas do negro. Se
a escraviddo nao conseguiu “geulturar” o negro, & historiografia brasileira
do século XX o fez: seja pela proclamagio da incapacidade do negro, seja
pela sua coisificagao.

ENTRE O DITOE O NAO DITO: O RACISMO

Apesar da historiografia brasileira, atualmente, apontar para novos
caminhos nos estudos sobre a escraviddo e a imagem do negro dentro da

histéria do Brasil, nos livros didaticos permanece idéias preconceltuosas,
discriminatérias e estereotipadas do negro. Aos negros, nas “folhas bran-

e

7 gobre o assunto conferir Celia Maria M. de AZEVEDO. Abolitionism in the United
States and Brazil: a comparative perspective. New York e London, Garland Publishing
Inc., 1995.
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cas” dos livros diddticos, cabe ainda a funcio de personagem secunddrio
marginalizado, assistindo a atuacdo dos grandes sujeitos histéricos em
cena, na sua maioria brancos. Segundo Moreira et al,

resisténcia valida. Ainda que ocerrida dentro do sistema, as estraté-
gias utilizadas por eles para atenuar os efeitos da escravidio, repre-
sentavam uma ameaca as relagdes estabelecidas de poder e indica-
vam a percepcio que eles tinham para se opor a elas” (MOREIRA et
al, In: ANAIS, 1996: 478).

Todavia, apesar da permanéncia dos preconceitos raciais e discrimina-
¢0es em relagio ao negro (ou indios, judeus, entre outros), dentro e fora das
salas de aula tém ganhado forca movimentos que os combatem e que apre-
sentam novas propostas bara reverter este quadro assustador do racismo
presente, nédo apenas nos livros didéticos, mas na nossa sociedade. Mais do
que a dentncia do racismo ou preconceito racial (que é também muito im-
portante), é preciso buscar propostas para supera-los, desmistifics-los.

Contudo, devemos lembrar “que para ter um valor duradouro: uma boa
desmistificacio deve fazer mais que substituir um preconceito social por
outro” (GOULD, 1998: 344). Nio deixemos que as palavras continuem a
Segregar, a esconder a diversidade e a inferiorizar,

Nao esquecamos as palavras de Hannah Arendt:

“Pois ndo importa o que digam os cientistas, a raga é o, do ponto de
vista, ndo o comego da humanidade mas o seu fim, ndo a origem dos

poves mas seu declinio, nio o nascimento natural do homem mas a
sua morte antinatural” (ARENDT, 1979).
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RETRATOS...
A IMAGEM DO NEGRO NOS LIVROS
DIDATICOS DA DECADA DE 1980

MAIRON ESCORSI VALERIO®

“Apesar de tudo, talvez Kropotkin
tivesse razdo; e ainda fico com 08
esperangosos’.

Stephen Jay Gould

Ao longo deste ensaio faremos uma andlise sobre a construcdo da ima-
gem do negro veiculada por livros didaticos da década de 1980". Os livros
analisados sdo Histdria do Brasil, de Osvaldo Rodrigues de Souza e 08 dois
volumes Histdria e Vida, de Nelson e Claudino Piletti; ambos voltados para
o Ensino Fundamental (1° grau). Para uma melhor compreensao das refle-
xoes desenvolvidas, dividimos a exposicdo por temas. Primeiramente,
abordaremos como 0 Negro € apresentado no contexto da escravidao e, pos-
teriormente, no processo abolicionista. Aqui j4 cabe uma critica ao fato de o
negro ter momentos histéricos e espagos bem definidos dentro do livro di-
datico; ele s6 estd presente quando estes dois temas sao apresentados, es-
craviddo e abolicionismo, como se sua atuacfo histérica se restringisse a

esses dois momentos.

* Bacharel e Licenciado em Histéria pela Universidade Estadual de Campinas.
! Embora as edigdes dos livros didéticos analisados datem dos anos 1990, deve-se res-
saltar que estes foram produzidos originalmente nos anos 1980.
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AS CORRENTES: O NEGRO E A ESCRAVIDAQ

Um dos grandes problemas concernentes aos livros did4ticos de His-
téria do Brasil produzidos na década de 1980, quanto a questdo do estudo
da escravidio, estd latente quando se observa uma visio europocéntrica
da histéria presente nos seus contetidos. Com base nesta afirmacio,
pode-se notar que os livros buscam a todo momento “explicar” a inser¢éio
do negro no processo de colonizagdo, trilhando em tentativas de respon-
der perguntas racistas dos tipos “como os negros, que sio origindrios da
Africa, chegaram ao Brasil?” (SOUZA, 1992: 63). Souza demonstra uma
concepgdo europocéntrica da Histéria, como se o negro estivesse armaze-
nado [em algum canto da Africa] a espera da intervencéio branca, portu-
guesa, para trazé-los a “Histéria”.

No mesmo sentido seguem-se as respostas que justificam a vinda do
negro em detrimento da “no adaptacdo” e da resisténcia indigena ao
trabalho e também devido aos interesses mercantis lusos no trafico ne-
greiro (DAVIES, In: PINSKY, 1994: 94 ¢ 98-101). Estas justificativas dio
margem a dois tipos de interpretagdes problemdticas: primeiramente, o
indio resistiu, entretanto, o negro aceitou o trabalho e o modo de vida
implantado pelo branco (europeu); ou seja, isso pode ser interpretado
como “fraqueza” cultural negra além de dar a entender também 2 idéia
de facil subjugacgo do Negro, que nao resiste, mas aceita. A segunda in-
terpretacgéo fica atrelada a uma explicacdo que reduz a acéo histérica aos
brancos, pois eram eles que lucravam e usufrufam os beneficios trazidos
com o trafico e a escraviddo (analises presas ao aspecto econdmico) - a
explica¢do nega a participacdo histérica dos negros no processo de im-
plantacdo da escravidio.

Ao atribuir toda a opressio e exploracdo aos brancos, os auto-
res “travam” — ou melhor, impedem - a participacdo histérica do
negro, pois

“o combate a exploragiio nio se resolve apenas na dentincia dela e do
explorador. Sem a participagiio ativa ou passiva, consciente ou in-
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consciente, dos oprimidos € explorados, nio ha exploragio nem
opressﬁo“ (DAVIES, In: PINSKY, 1994: 99)°.

Outra caracteristica facilmente identificada nos livros didéticos é a
construcdo de visoes preconceituosas pela forma como se explicitam algu-
mas explicagbes sobre 0 trafico negreiro. Um exemplo disto € a questdo do
escambo, a troca feita pelos brancos (portugueses) com 0S africanos para
obter escravos (através de cachaca, fumo de corda, panos, facdes, ete.) dé ao
leitor (alunos e professores) a impresséo de que 08 africanos eram facilmen-
te “enganéveis’, “ingénuos” e “ignorantes”, uma vez que 08 autores néo
apresentam nenhuma discussdo sobre a questdo da alteridade ou do relati-
vismo cultural. Desse modo, a “astucia” ea “inteligéncia” séo caracteristicas
presentes aos brancos que “manipulavam” 0s negros, como afirma Piletti:

“(..) os préprios traficantes se encarregavam de provocar guerras

entre as tribos para depois comprar 08 prisioneiros” (PILETTI,
1993: 77).

Ao adentrar s portas da sociedade escravista no Brasil, os autores es-
tudados apresentam esta como antagdnica e violenta, onde senhores e es-
cravos, cada um com interesses diferentes e opostos se degladiavam. En-
tretanto, ambos os autores ressaltam a descomedida violéncia praticada
pelo senhor contra o seu escravo, chegando a citar algumas praticas de tor-
tura e punigdes realizadas pelos senhores através de descrigdes e ilustra-
coes (Fig. Ol e Fig. 02). Ao mostrar uma relacao extremamente violenta e
de maus tratos, os livros didéticos acabam por vitimizar os escravos — su-
jeitos passivos, negando-Thes mais uma vez a participagao histérica, assim
como a(s) sua(s) resposta(s) a estas formas de agressdo. Apesar de tocarem
em alguns pontos de resisténcia escrava, por exemplo a fuga, 0s autores o
fazem ainda em funcéo da agdo branca, ou seja, a fuga se realiza porque 0

e

* { importante observar que h4 uma contradigdo na propria anslise de Nicholas Davies,
pois os conceitos de dominantes e dominados automaticamente delegam a acdo histé-
rica aos dominantes - 08 dominados sdo apenas nesta situagdo, fruto da acao dos pri-

meiros (MICELL In: PINSKY, 1994: 38-40).
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Fig. 01 - “Capitao-do-Mato” (RUGENDAS, Johann Moritz, Viagem
Dpitoresca através do Brasil. Sio Paulo, Martins/EDUSP, 1972).
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Fig. 02 - “Aplicacac do castigo — negros no tronco” (DEBRET, Jean-Baptiste.
Viagem pitoresca e histéria ao Brasil. 6" ed. Sdo Paulo, Martins/Brasilia/DF,
INL, 1975).

' Comentdrio: As ilustracdes do século XIX produzidas por Johann M. Rugendas
(FIG 01) e Jean-Baptiste Debret (FIG. 02) retratando cenas de captura, aplicagdo de
castigos (inclusive no tronco) sdo reproduzidas nos livros didaticos de Osvaldo Rodri-
gués de Souza e de Nelson e Claudino Piletti. Essas imagens, utilizadas de maneira
descontextualizada e apenas como ilustragdes nestes livros did4ticos, aparecem com 0
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branco impds uma relagdo tio brutal no trato com o escravo que é quase
uma reagdo incondicional deste tentar escapar. Esta idéia condiciona uma
visdo sobre a escravidio: traz & cabeca do leitor uma Imagem esteriotipada:

“Assim, quando hoje se fala na escraviddo, a primeira imagem que vem
a cabeca é a de um homem negro, com o corpo marcado de chicotadas,
acorrentado ou preso a um tronco, submetido a uma explorag¢do sem
limites por parte de senhores brances, cruéis e desumanos: é a imagem
do escravo coisificado, totalmente subjugada ao poder implacivel do
senhor, incapaz de qualquer agdo auténoma a nio ser deixar de ser es-
cravo, suicidando-se ou fugindo para os quilombos” (LARA, 1991: 11).

Além disso, hd uma evidente tentativa nessas “andlises” de se criar a
catarse aristotélica® em cima do quadro da escravidao, o que acaba por de-
flagrar vitimizacio tdo grande do negro que o torna apenas “alvo” das atro-
cidades dos brancos®.

Ambos os autores ao falarem da resisténcia negra a escravidio s6 fa-
zem mencao aos tipos de resisténcia que sio reagdo a violéncia. A fuga e a
formacéo de quilombos® sio citados e possuem todo um cardter de herofs-

objetivo de confirmar o discurso do escravo coisificado, totalmente subjugado ao poder
implacdvel do senhor, incapaz de esbogar qualquer forma de resisténcia,

* Recurso retdrico preconizado primeiramente pelo fildsofo grego Aristételes, que visa
desenvolver nos receptores do discurso emogdes; comovendo-os, despertando “paixges”.
' Este tipo de quadro histérico apresentado pelos autores estd nitidamente amparado
por uma historiografia que enquadra todo o processo de escravidio dentro das esferas
de agdo das estruturas sécio-econdmicas capitalistas (AZEVEDO, 1987: 175-80). Esta
analise amplamente divulgada pelos estudiosos da “Escola Sociolégica de Sio Paulo”
cria uma imagem onde: “a escravidio teria destituido os eseravos da sua humanidade”
(MOREIRA et al, In: ANAIS, 1996: 476),

Os trabalhos de Florestan Fernandes e seus pesquisadores apontam o recurso dos
senhores & violéncia fisica e ags Puni¢des corporais como formas bdsicas de controle da
massa escrava e de manutencio do regime escravocrata, da dominagdo senhorial e do
trabalho escravo organizado.

* Conferir Pedro Paulo Abreu FUNARI, “A Cultura Material em Palmares: O estudo
das relagdes sociais de um quilombo pela Arqueologia”, In: Idéias, FDE-SP, (27): 37-

72 Cadernos de Graduagdo, Campinas, n° 2, 2003



Retratos... A imagem do negro nos livros diddticos da década de 1980
mo, passando uma imagem de perfeita resisténcia, de uma luta por “ideais
de liberdade”. Este tipo de reflexdo enquadra-se plenamente no modelo
ocidental de heroismo, ou seja, é o épico de Ulisses, criada por Homero nas
classicas Iliada € Odisséia, que encanta estes autores — mostrando, assim,
como eles enxergam apenas um «“modelo” de resisténcia branca, incapazes
de entrar no universo do negro € falar de resisténcia cultural, de resistén-
cia no cotidiano e etc., s6 conseguem atentar para as manifestacoes de luta
que estao préximas de seu universo cultural completamente “pranco™. Um
exemplo bem ilustrativo disto é o uso de uma iconografia retratando um
quilombo de autoria de Seth (SOUZA, 1992: 67), onde o negro se encaixa
perfeitamente no ideal branco de resisténcia (Fig. 03). Em relacdo a estaa
imagem, em que 0 Negro esté retratado com arma de fogo em punho, coor-
denando a resisténcia, vejamos as criticas de Sidney Chalhoub sobre o seu
uso aleatério e sem reflexdo:

“Imagem jdealizada do quilombo dos Palmares, segundo Seth: aqui,
os escravos sdo sujeitos de sua propria histéria, mas apenas aqueles
que aderiram a esseé projeto de organizagao auténoma. A grande mai-
oria permanece a margem dessa histéria feita de heréis e martires”

(CHALHOUB, 1991: 39).

Além dessas analises “miopes”, que estao assentadas sobre a estrutu-
ra de posicdes historicas classicas, os livros didaticos também recorrem a
julgamentos morais que acabam por empobrecer a andlise histérica:

“em sua sede de lucros, de riqueza, 0 homem 6 capaz de prender ou-
tro homem como se fosse uma objeto” (PILETTI, 1993: 78).

42, 1995; “A ‘Republica de Palmares’ e & Arqueologia da Serra da Barriga”, In: Revista
USP, Sao Paulo (28), 1996, 06-13.

9 A apresentagdo herdica tem seu momento mais exaltade quando 0s livros exemplifi-
cam a resisténcia com 0 Quilombo dos Palmares e Zumbi. Esta é a Unica imagem —
alias individualizada - mais forte de resisténcia que oles conseguem passar, pois é a
que “fascina” dentro da cultura do ocidental (européia).
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Essa moralidade nao apenas empobrece uma reflexdo histérica critica,
como também possibilita a formulagio de uma postura de vitimizacéo eter-
na do negro — “o mito do pobre coitado”, que por isso precisa da tutela bran-
ca para poder ajudé-lo a desenlagar-se da “maldade” do homem branco.

3

Fig. 03 -

‘;Qﬁiidnibo .cier Palfnéfes” (Deéen.ho de Séth):'r -l
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Qutro problema a ser suscitado neste ensaio é como estes livros didéa-
ticos apresentam suas reflexdes sobre cultura. Primeiramente os dois auto-
res levantam um topico chamado “As contribuigdes do negro” onde eles pre-
tendem mostrar a importancia e a influéncia que a cultura negra legou ao
Brasil. Dentro desta perspectiva, 0S autores fazem referéncia sobre as
crencas religiosas, as comidas, as dangas e as musicas, o vestudrio e 0 vO-
cabulério, as quais, hoje no Brasil, sio herancas presentes no cotidiano — 0
seja, 0 que «gobrou” da cultura negra. Ambos 0s autores também concor-
dam que a cultura africana foi subjugada pela cultura branca, que era a
dominante na sociedade, e Piletti chega a dar o nome a um tépico dessa
forma, “A destruigao dos costumes dos africanos”.
Souza e Piletti também fazem mencao as “contribuigoes do portugués”
e as “contribuicdes do indio”, onde retomam a idéia da construgdo da nagao
por trés ragas. O problema deste tipo de interpretacao é que esta passa
uma idéia de “democracia racia ” auséncia de conflito e unidade, em que
cada elemento formador da nacionalidade brasileira colabora com o que
“possui” para a felicidade geral. Além disso, & idéia de contribuicdo perpas-
sa a perspectiva de que ha uma normalidade corrente; ou seja, metafori-
zando, é como se a cultura branca fosse um rio e as culturas indigenas e
africanas fossem seus afluentes, apéndices desta normalidade. Observemos
a fala dos autores:
“Clomo vimos, os portugueses vieram ao Brasil para exploré-lo. Para
isso, dominaram a populagéo indigena e trouxeram escravos africa-
nos. Como dominadores, impuseram seus costumes, sua lingua, sua

religido ete. Portanto a cultura brasileira foi formada principalmente
por elementos trazidos pelos portugueses” (SOUZA, 1992: 69).

«p cultura trazida pelo portugués foi a cultura dominante: a lingua
oficial do Brasil é o portugués; a religido catélica foi a religidio oficial
até 1889 e continua sendo a religido da maioria dos brasileiros; a
construgio das casas — € das cidades, com tracados irregulares, € he-
ranca dos portugueses” (PILETTI, 1993: 118).
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Esta andlise levantada pelos livros did4ticos quanto a cultura é ex-
tremamente problematica, pois leva a conclusges comprometedoras, por
exemplo, a de pensar que a cultura negra € tio fraca e inferior que trouxe
apenas contribuicdes a uma sociedade “completamente” branca. Quanto a
estas afirmacdes, deve-se alertar que néo hé “apenas” contribuigdes (negras
ou indigenas) porque eles nio sdo apéndices deslocados na sociedade, eles
sdo partes constitutivas dela. Alids, o que € elencado como cultura negra
estd apresentado como o exdtico, o curioso, e posto também como influéncia
secunddria - além do menosprezo conceitual, jd que os negros possuem ape-
nas crendices/supersticdes, enquanto os brancos tém religido. Para Pinsky,

“O olhar branco e majoritario que lancamos pela Histéria nio perdoa
nada. Apresentamo-nos como Povo branco que, no méximo, recebeu
algumas “contribuicdes” de outras ragas, como ensina a maioria de
nossos manuais escolares. Segundo um deles, devemos (devemos
quem, cara pdlida?) aos indios a mandioca, a rede e a queimada
(numa dessas, a agressio ao meio ambiente acaba virando coisa de
indio ...), e aos negros, alguns temperos, musicas e crendices. Somos,
na visdo reproduzida na maioria das escolas, brancos que absorvem
aspectos pitorescos das outras ragas” (PINSKY & ELUF, 1993: 107).

Para concluir, o quadro preconceituoso se completa quando o sincre-
tismo é visto como uma adeséo dos idolos africanos ao catolicismo, ou seja,
quem se submeteu foram as religies negras, pensando sempre a mistura
de préticas religiosas a partir do referencial cristdo:

“crencas religiosas: umbanda, candomblé, macumba ete. Na Africa, os
negros eram politeistas. No Brasil, misturaram suas divindades com
os santos da Igreja Catélica. Dessa mistura surgiram vdrios cultos,
praticado nos terreiros, que se multiplicam cada vez mais por todo o
Brasil” (SOUZA, 1992: 7).

“Embora fossem obrigados a seguir a religidio catélica, os negros nio
deixavam de lado seus rituais. Dessa forma, as crencas religiosas afri-
canas misturam-se com o catolicismo, formando o que se chama de
sincretismo religioso.
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Muitas divindades negras, 03 orixés, foram identificados com 0S san-
tos catolicos: Oxala, pai dos orixds, foi identificado com Nosso Senhor
do Bonfim; Xangd, protetor contra trovoes e tempestades, passou a
ser identificado com Santo Anténio ou Sdo Jodo; Ogum é Sao Jorge;
Iemanja é Nossa Senhora da Conceicéo etc. Essas divindades africa-
nas continuam sendo homenageadas nos terreiros (locais onde sdo
praticados as religides de origem africana, como a umbanda e can-
domblé), em muitas cidades do Brasil, principalmente na Bahia.

Algumas festas homenageiam ao mesmo tempo divindades africanas
e santos catélicos: em 1° de janeiro homenageia-se a0 mMesmo tempo
Nosso Senhor do Bonfim e Oxala; em 8 de dezembro festeja-se Nossa
Senhora da Conceigéo e Temanja” (PILETTI, 1993: 118).

Desta forma, os autores também expdem sua idéia de aculturagéo do
negro, 0 que conseqiientemente leva 3 formulacdo de uma idéia, muito re-
corrente, de que a cultura do negro subjugou-se diante da do branco domi-
nador. Isto acaba por construir uma viséo de “fraqueza” da cultura do ne-
gro diante da “potente” cultura branca, que tem prevalecido a0 longo dos
tempos.

UMA MAO ESTENDE-SE A SENZALA: O NEGRO NO PROCESSO
ABOLICIONISTA

T lamentdvel que o0 negro tenha sua acdo restringida a determinados
momentos histéricos dentro do livro didético. Alids, seria mais cabivel se
falar em auséncia de agao do negro, enclausurado em espagos determina-
dos no livro, tendo sempre uma imagem atrelada 2 escraviddo e ao traba-
lho. E é dessa forma que se apresentam as anélises histéricas sobre 0 pro-
cesso de aboli¢do no Brasil, repetindo 0 quadro ja tracado anteriormente:
onde o protagonista histérico é o branco e todas as suas estruturas; en-
quanto ao negro é relegado o papel de coadjuvante em determinadas cenas.
Um coadjuvante que néo age e que estd & mercé das mazelas ou do “discur-
50" branco, seu porta Voz.
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Na exposicgao feita pelos livros didéticos sobre a abolicdo, ambos os au-
tores comegam sua fala destacando 0 papel da pressio da Inglaterra em
favor da aboligio, porém, mostrando apenas a perspectiva econdmica da
necessidade de ampliagiio de mercado consumidor para seus produtos in-
dustrializados como justificativa pelo interesse na libertagdo dos escravos.
Para eles, ndo h4 outros aspectos relacionados & campanha abolicionista
inglesa. Depois disso os autores perpassam a esta as questdes de enfraque-
cimento politico do Império e também dos interesses econdmicos alentados
pelos fazendeiros de café dentro deste processo:

“No fim, até os fazendeiros (...), ficaram a favor do movimento aboli-

cionista por dois motivos principais:

a) O escravo, com o fim do tréfico, ficou muito caro. (...) Era vanta-
gem substituir os escravos por trabalhadores livres.

b) Alguns abolicionistas, como Joaquim Nabuco, achavam que junto
com a libertagdo dos escravos deveria vir a reforma agraria (...)
Com medo de perder os escravos e as terras (o que poderia aconte-
cer se nido cedesse nada e a campanha abolicionista continuasse),
os fazendeiros preferiram perder os escravos” (PILETTI, 1993: 37).

Além destes aspectos, os livros didéticos fazem referéncia a meméria dos
abolicionistas, os homens brancos que abragam a causa do negro, estendendo
sua mao & senzala e, tutelarmente, ajudando-o a libertar-se da escravidao. No
geral, as pédginas que tratam do movimento abolicionista no Brasil trazem
frases que exaltam o papel de seus “soliddrios” membros — na sua maioria
“brancos” - no processo de libertagiio dos escravos. Segundo os autores,

“A campanha abolicionista cresceu depois da Guerra do Paraguai.
Jornalistas, poetas, diplomatas e politicos, tais como Rui Barbosa,
Castro Alves, Joaquim Nabuco, José do Patrocinio, Lufs Gama (ex-
escravo e advogado), Anténio Bento e outros, divulgavam as idéias
abolicionistas através de livros, jornais, teatros, clubes e nas ruas. Atg
mesmo os filhos da Princesa Isabel faziam propaganda da abolicao
num jornalzinho intitulado Correio Imperial.

O Imperador Dom Pedro II também queria a aboligdo, mas por eta-
pas, para evitar uma crise econdmica e politica. Em alguns lugares, os
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escravos negavam-se a trabalhar. Muitos buscavam prote¢do nas ca-
sas dos lideres abolicionistas” (SOUZA, 1992: 82).

“Terminado o trafico, era preciso acabar com a escraviddo. Os escra-
vos que haviam sido libertados para combater na Guerra do Para-
guai quando voltaram, cobertos de medalhas e ferimentos, nfo quise-
ram mais continuar como escravos. O proprio Exéreito era contra a
volta deles & escravidao. Muitos oficiais recusaram-se a entregar seus
soldados negros aos antigos proprietarios. Por sua vez, os donos de es-
cravos nio queriam aceitar essa situagao.

A campanha abolicionista ganhou as ruas. Jornalistas, politicos e es-
critores uniram-se na luta pela libertagao dos escravos” (PILETTI,
1993: 36).

Em todas estas posturas oS protagonistas da “Histéria” sdo os brancos
e sdo suas estruturas econdmicas que agem de maneira definitiva, pesando
profundamente no processo de libertacdo dos negros’. Ou ent&o sdo oS
questionamentos e problemas politicos que por algum acaso s&o dirigidos e
levantados por brancos e que pesam igualmente para que decorra a aboli-
¢éo. Para Souza

“Muitas pessoas se convenceram da inconveniéncia econdmica do tra-
fico de africanos. Achavam que era prejudicial & inddstria e & prépria
agricultura. Por 1sso pretendiam substitui-lo pela mao-de-obra assa-
lariada. Diante disso e da pressio da Inglaterra, em 1850, Eusébio de
Queirds, entéo ministro da Justica, solicitou e conseguiu do Congresso
a aprovagio da lei que suprimiu 0 trafico de escravos.

(..)

A luta pela libertagao dos escravos passou da rua para o Parlamento.
Projetos abolicionistas procuravam minar a resisténcia dos escrava-
gistas. ‘

(=)

O papa Ledo X111, depois de ouvir Joaquim Nabuco, em Roma, pe-
diu aos bispos brasileiros que apoiassem 08 abolicionistas. Numa

e e

7 Conferir: Robert Daibert JUNIOR, “Igabel, a “redentora dos escravos”: um estudo
das representacdes sobre a princesa”. Campinas, SP, JFCH-UNICAMP (Dissertagéo
de Mestrado), 2001.
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das viagens de Dom Pedro II & Europa, a Princesa Isabel tinha as-
sumido a regéncia do Império enquanto na chefia do Gabinete Con-
servador encontrava-se Jodo Alfredo. No dia 13 de maio de 1888, as
15 horas e 15 minutos, a Princesa Isabel assinou a Lei Aurea, abo-
lindo a escravidao no Brasil. José do Patrocinio, o grande batalha-
dor pela aboligdo, chorando, disse: “Meu Deus! Nao h4 mais escra-
vos em minha Terral”. Por esse ato, Isabel foi aclamada “ Reden-
tora” (SOUZA, 1992: 84).

Mas se ndo sdo as estruturas econdmicas e politicas que estio agindo de
forma incisiva e iminente em prol da libertacio, sdo as estruturas culturais
que acabam ent#o levando & aboligdio; mas por algum acaso, estas estruturas
culturais de defesa moral do negro, de agio engajada no abolicionismo tam-
bém sdo de brancos, pois até a forma de libertar deve ser branca®. Para Pinsky

“O caso da “libertagdo dos escravos” é tipica dessa atitude: até isso te-
ria sido um ato dog brancos, nem nisso os negros teriam tido partici-

pagdo, foram simples objetos da Histéria eserita pelas generosas e de-
licadas mao da princesa Isabel” (PINSKY & ELUF, 1993 107).

Enfim, todo o processo de libertacio dos escravos resume-se a confu-
sbes e a conjungdes de discursos em que 0 Unico papel do negro é o de inter-
rogacdo, pois: “o que “nés” os brancos faremos com eles?”. Bem, nestes li-
vros didéticos d4-se a impressdo que os barges do café “riram” da Lei do

tarde, da aboligdo da escraviddo no Brasil (COSTA, 1989: 23). Portanto, abandonando-
e nesta abordagem a questio racial. Emilia Viotti também sustenta uma imagem
atuante e decisiva do movimento abolicionista que muitos livros didaticos reproduzi-
ram ao longo dos anos 1980 (e mesmo nos 1990). Para a autora a acio abolicionista
estd atrelada ao desenvolvimento urbano, pois a multiplica¢do de empresas e profissi-
onais liberais formou uma camada social menos comprometida com a escravidio, a
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Ventre Livre e da Lei dos Sexagendrios e qué foi Joaquim Nabuco — ou
«gz0 Nabuco”, nas palavras de Celia de Azevedo — quem possibilitou a vito-
ria do abolicionismo’. De acordo com estes 1ivros didAticos o negro sé emer-
ge 10S anos finais da campanha abolicionista, de m&os dadas com abolicio-
nistas, nas luta contra a escravidao.

Infelizmente esta perspectiva etnocentrista e racista perpassa a andli-

se desses dois autores:

«(...) entdo a idéia que se passa ¢ a de que o negro, apesar de toda a sua
rebeldia, estava impossibilitado de conferir um sentido politico as suas
acbes, dadas as préprias condigoes objetivas de um modo de produgio
que 08 reduziria irremediavelmente & alienagdo ou incapacidade de as-
sumir por si s6s uma consciéncia de classe” (AZEVEDO, 1987: 175).

DIVERSOS: COMENTARIOS, REFLEXOES E PROBLEMAS

Ao fazer mengao sobre a questéo do negro na sociedade atual, Piletti
cai numa armadilba ja apresentada por Oracy Nogueira em seu livro, Tan-

e e e

°® A imagem heréica dos abolicionistas como 08 “homens” que possibilitaram “liber-
tagdo escrava” é também profundamente divulgada pelos livros did4ticos. No entanto,
é preciso observar que eles foram o0s responsdveis por propostas de controle social so-
bre os ex-escravos com o objetivo de devolver aos fazendeiros esta mesma forca de
trabalho que lhes escapava pelas méos, porém, na condigdo de mao-de-obra assalaria-
da (AZEVEDO, 1987 957). Ainda hoje os abolicionistas séo considerados herdis por
um numero significativo de historiadores, especialmente por aqueles devotos de “Séo
Nabuco”, de acordo com © artigo de Celia de Azevedo, “Quem Precisa de Sdo Nabuco”
(Estudos Afro-Asidticos, ano 23, n. 01, janJjunho 2001, pp- 85-97), apresentado no
evento Brasil: Que 500 sdo esses?, promovido pelo Centro Académico de Ciéncias Hu-
manas da Universidade Estadual de Campinas — 20-21 de junho de 2000. No entanto,
segundo Azevedo, inumeros abolicionistas como Joaquim Nabuco, embora “comovidos”
com a situagdo dificil do negro escravo, dirigiam a sua propaganda exclusivamente
para os escravocratas, compartilhando com a preocupagdo em preservar 0 negro a
disposi¢do dos proprietarios dos meios de producdo (AZEVEDO, 198T: 33). Conferir
também: Celia M. M. de AZEVEDO, “Imagens da Africa e da Revolugdo do Haiti no
Abolicionismo dos Estados Unidos e do Brasil”, In: Anals da Biblioteca Nacional, Rio
de Janeiro, 116:7-146, 1996, pp. 51-66.
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to Preto quanto branco, pois ao falar da marginalizagdo social do negro,
Piletti confunde questses de racismo com questdes de classe (NOGUEIRA,
1979: 91). Nessa leitura, o problema se desfoca, ndo é mais o preconceito
racial que traz dificuldades para os negros, mas sim a falta de dinheiro. O
fato deles hoje serem na maioria pobres é o que conta para a sua dificulda-
de de ascensdo social®.

Ao observar este aspecto, Suelj Carneiro, lider do Geledés — Instituto
da Mulher Negra, em entrevista a Revista Caros Amigos, afirma que

“O branco pobre, apesar de sua pobreza, tem um sentimento de supe-
rioridade frente ao negro. E algo mais ou menos assim: ‘Poderia ser
muito pior, além de pobre eu poderia ser preto (... H4 esse sentimen-
to em qualquer classe social.

(...)

O conceito de luta de classe por si s6 ndo dd conta de resolver essa
ideologia racista. No mais, ja conhecemos experiéncias concretas de
sociedades socialistas onde o racismo e a discriminagéio ndo foram er-
radicados” (CARN. EIRO, 2000: 24 e 26).

Além desse ponto, faz-se necessdrio comentar que os autores citados
assentam-se na ideologia de ragas. Um exemplo disso & Souza dedicar um
capitulo chamado “Formacgio do Povo Brasileiro” para comentar o fatode o
povo brasileiro ser formado por trés ragas: o indio, o negro e o branco'.
Souza apresenta também por todo o capitulo as visdes mais esteriotipadas
possiveis para cada uma dessas trés “ragas”,

€ também caracteristica dos estudos efetuados pela “Escola Sociolégica de Sio Paulo”,
cujos expoentes foram Florestan Fernandes, Fernando Henrique Cardoso, Octavio
Ianni, Emilia Viotti da Costa, entre outros,

" Quadro de Mesticagem — baseado em conceitos e ideologias de ragas — conferir His-
toria do Brasil (1992) — Volume I, de Osvaldo R. de Souza, pdgina 69. Sobre as teorias
racistas cientificas conferir: Stephen Jay GOULD, A Falsa Medids do Homem (1998)
e Lilia M. SCHWARCZ, 0 Espetdculo das Ragas: Cientistas, Instituicdes e Questdes
Raciais no Brasil (1870-1930) (1991).
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Dentro desta perspectiva racista, o livro tanto de Souza quanto de
Nelson e Claudino Piletti apresentam caracterizacdes de mestigagem como:
cafuzo, mulato e mameluco. Estas caracterizagdes ganham até representa-
coes iconogrificas que acabam por denunciar a concepeao de preconceito
racial de marca descrita por Oracy Nogueira, referente & estética dos indi-
viduos. Ao fazer as diferenciagoes, Souza e Piletti demonstram que a quali-
ficacdo de negro a um individuo é pautada por caracteristicas fisicas. Ser
mulato, por exemplo, significa ter menos caracteristicas fisicas de negro.
Comparado com racismo nos Estados Unidos, onde ele é de sangue, ou seja,
se o individuo possuir alguma ascendéncia negra € considerado negro, in-
dependente de suas caracteristicas fisicas, 0 racismo no Brasil sofre essas
diferenciacdes que ddo margem a uma interpretagéo de “felicidade” aos que
nio carregam os tragos negros.

Outro elemento que podemos identificar é que 0 negro € sempre repre-
sentado como desprovido de familia" e vinculado a ambientes de pobreza
material e cultural®. Ou seja,

“em lugar da vida familiar e tribal da Africa, a vida coletiva da sen-

zala: uma habitagdo sem divispes, abafada, quase sem janelas, (...)"
(PILETTI, 1993: 81)

Enfim, dentro das analises e reflexdes propostas neste ensaio, tenta-
mos identificar o constante “olhar branco no mundo negro’, demonstrando
como a participagao negra na histéria brasileira apresentada pelos livros
didaticos é negada em detrimento da exaltagao e, dir-se-ia mais, da prépria
configuracdo histérica branca. Procuramos também mostrar como existe
uma Histéria que reduz a prépria Histéria (disciplina escolar) & agao de

2 {Jm estudo recente sobre a formacao da familia escrava no Brasil podera ser encon-
trado em Robert W. SLENES, Na senzala, uma flor: esperangas e recordagdes na for-
magdo da familia escrava = Brasil sudeste, século XIX (1999).

% Bm artigo publicado nos Anais do II Semindrio Perspectivas de Ensino de Histdria,
em 1996, Moreira et al tecem severas criticas as estas imagens sobre o negro/escravo €
apresentam estudos dentro da historiografia que apontam para outras diregdes.
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uma elite branca, e discorrer sobre como o negar dessa agdo negra significa
atribuir aos mesmos passividade.

Dessa forma, podemos perceber que este tipo de histéria anula o con-
ceito de histéria de luta de classes, pois quem age historicamente é apenas
a elite — o branco. Ao negarem a participacfo negra na histéria, os livros
diddticos propiciam que os alunos negros pensem que seu papel na histéria
néo tem valor, decorrendo dai o fatalismo, um sentimento de impoténcia de
transformacdo do mundo e uma conseqiiente ndo atuacgio politica em favor
de sua prépria causa.

Em linhas gerais, os livros didaticos néo contribuem para uma forma-
¢&o de identidade negra para alunos negros e também coloca todos os alu-
nos & margem de uma discussao que atordoa a sociedade: o racismeo.
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0 NEGRO NAS PAGINAS DA
HISTORIA ENSINADA
A REPRODUCAO DO RACISMO NOS
LIVROS DIDATICOS DOS ANOS 1990

GLAUCIA CRISTINA CANDIAN FRACCARO"

“Porrada que a gente levava no tronco!

Agora levamos na rua e pronto/

Ficamos com a boca fechada porque ndo
queremos ir para o inferno/

Te mandaram pro saco no fundo do buraco, esse é
o mundo moderno/

Tiro de doze, metralhadora e se acabou/

A vida de mais um irmdo, que pelos direitos

reclamou/

Fique ligado, nada mudou, veje o que se
passou/

Chibatadae que a gente levava no tronco néo se
cicatrizow/

Se vocé ndo se ligou/
Se liga entdo, nada mudou/
Se na sua cabega, ew estou equivocado/
Desca da cobertura e passe aperto do meu lado/
Contraste social, o povo pobre é que vive mal/
Eles querem negéo dentro da prisdo”

M.V. Bill - “Contraste Social !

* Bacharel e Licenciada em Histéria pela Universidade Estadual de Campinas.
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O ponto de partida para a andlise da colegdo de livros did4ticos foi o
artigo de Nicholas Davies cyjo titulo é “As camadas populares nos livros
de Histéria do Brasil™. Neste artigo, o autor analisa como sio apresenta-
dos aos alunos os papéis histéricos de personagens que ele mesmo chama
de “dominantes” e “dominados” da Histéria. Para o autor, ndo é sauddvel
que os livros transmitam apenas as visges dos vencedores, como também
nao € indicado que os mesmos pratiquem a “heroicizacdo do povo”, ou
seja, a mitificagdo da acdo das camadas populares. O autor, para provar
estas idéias, analisa uma série de livros did4ticos e nio did4ticos® .

“Através deste rapido exame de alguns livros pretendeu-se mostrar
como as camadas populares recebem pouco ou nenhum espago na
maioria deles. Ou seja, como a participagdo popular nos rumos da his-
toria brasileira é negada e muito diluida e como em contrapartida, as

Iniciativas e interesses das classes dominantes sio ressaltadas, sio
enfatizadas” (DAVIES, In: PIN SKY, 1994: 103).

Para Davies, é importante perceber como aparecem elencadas as resis-
téncias das camadas populares ao longo do tempo, ou seja, como elas estio
aparecendo nos livros didaticos, se & encorajando o aluno a ter posturas que
visem a mudanca ou posturas de apatia quanto as situagdes de opressio.
Além disso, para Davies, é de extrema importéncia analisarmos também 0
que néo estd contido nos livros did4ticos:

“Em outras palavras, o que se deixa de fazer ou dizer é tio importante
quanto o que se faz ou que se diz, e isso vale tanto para um individuo

quanto para uma classe social (dominante ou dominada)” (DAVIES,
In: PINSKY, 1994: 95).

! Este artigo, apresentado pela primeira vez no J Semindrio Perspectivas de Ensino de
Histdria, em 1988, serviu como ponto de partida para pesquisa apresentada na disser-
tagao de mestrado do autor defendida em 1991 na Universidade Federal Fluminense.
Conferir: Nicholas DAVIES, “O Livro Didatico de Histéria: ideologia dominante ou
ideologias contraditérias?”, Niteréi, RJ, UFF (Dissertacio de Mestrado), 1991,

* Quando o autor fala em livros ndo didaticos, ele se refere aqueles freqiientemente
utilizados na elaboragio dos diddticos, por exemplo, Caio Prado Jinior, em Formagédo
do Brasil Contemporaneo - Colénia (1988), Histdria Econémica do Brasil (1980 — 1°
edi¢do 1945), Evolugdo Politica do Brasil, (1963 — 1" edi¢ao 1933),
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A “camada popular” que pretendo analisar aqui é aquela composta por
afro-descendentes, isto ¢, a proposta € estudar como estes personagens apa-
recem nos livros diddticos. Levando-se em consideragio que este & 0 grupo
social que mais sofre com preconceito racial no Brasil dos dias atuais, € ex-
tremamente relevante perceber como este preconceito vem sendo divulgado
nas paginas dos livros escolares. Como percebemos ao longo de nossos estu-
dos, no Brasil existe um preconceito diluido na sociedade e é de se esperar
que esta diluigéo também seja uma caracteristica dos livros didaticos.

4 um outro problema com relagdo as idéias que se divulgam nos livros
escolares, o problema da identificac@o’ . Para Celia de Azevedo, os livros
usados em escolas deveriam se dar ao trabalho de reconhecer que 0S8 afro-
descendentes ndo tiveram um papel tnico na histéria: a escravidao. Qual-
quer crianga que seé depare com os livros atuais se depara também com um
sério problema: Uma crianga branca pode facilmente se jdentificar com um
“heréi nacional”, brasileiro ou estrangeiro, como Tiradentes, Joana D’Arc,
Anita Garibaldi, etc. J4 a crianga negra, quando busca “antepassados dis-
tantes” na histéria, os inicos que ela pode perceber séo 0s escravos. Servir
a0 branco, ou mesmo ser inferior a ele foi todo o papel na Histéria que 0s
afro-descendentes aparentam ter. Este é 0 enfoque que pretendo utilizar ao
analisar a colecdo de livros escolhida pelos autores deste livro.

O objeto de anélise deste ensaio ¢ a colecdo de livros diddticos para o
Ensino Fundamental de José Roberto Martins Ferreira'. A colecdo Histdria,
publicada pela FTD, tem mais de dez anos de existéncia, porém, passou por
uma reformulacdo em 1997 e ainda é muito usada nas salas de aula.

s Gelia de Azevedo nos chamou a atengéo para este aspecto na aula do dia 06 de julho
de 2000 [Curso de Histdria Comparade do Racismo — Primeiro Semestre de 2000 —
Departamento de Histéria, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas — Universidade
Estadual de Campinas].

4 Ferreira é carioca, desenvolveu um trabalho voluntdrio de educagdo nas favelas do
Rio de Janeiro e trabalhou como técnico educacional no Projeto Mobral. Atualmente,
leciona Sociologia na Faculdade de Fconomia e Administragio da PUC.

5 No ano de 1997 foi lancado os Pardmetros Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Fundamental. Estes documentos, na drea de Histéria, traz a proposta de se trabalhar
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Quanto ao formato, a colecdo apresenta um visual atraente, rechea-
do de gravuras. Mapas, documentos e fotos estio arroladas num caderno
suplementar. Estes documentos e fotos trazem textos explicativos, mas
ndo fazem ligagdo com os capitulos do livro. No preficio de todos os
exemplares da colecio podemos detectar um pouco do que pensa o autor
sobre Histéria e o seu ensino.

Para Ferreira, sua obra foi uma das primeiras a sanar o problema do
desmembramento do ensino de Histéria em Brasil e Geral, ajudando, entéo,
0s professores, pois nio precisariam mais se reportarem & outra frente.

Segundo o préprio autor, a cole¢do adota uma posicéo de construgdo de
conceitos. Eles devem ser construidos lentamente, e sempre apresentados
de uma forma articulada com fatos e personagens. Ele também garante res-
peitar os diferentes niveis de abstracdo que apresentam os alunos das di-
versas séries do Ensino Fundamental. Uma das pretensdes de Ferreira foi
confeccionar um material que fosse de ficil acesso dos alunos, ou seja, um
material que ele entendesse por si mesmo e que néo necessitasse do auxilio
constante do professor.

O ideal para atingir o objetivo proposto seria analisar toda a cole¢éo di-
dética do Ensino Fundamental. No entanto, para tornar o texto mais objeti-
vo, escolhemos apenas os capitulos que tratam diretamente sobre os afro-
descendentes e seus papéis na Histéria, A primeira andlise serd do Capitulo
16 “O trabalho escravo construindo o Brasil”, que pertence ao livro seis dedi-
cado & sexta série do Fundamental; em seguida ser4 o Capitulo 12 do sétimo
livro da colegdo, dedicado a sétima série, “Fim do trafico, comego da imigra-
¢80”; o Capitulo 16, “Brasileiros em busca de sua identidade”; e o Capitulo 17
“Finalmente, acabou a escravidao”. Em todos esses capitulos o autor fez uma
sele¢do muito interessante de imagens. A iconografia utilizada é de autoria de
Rugendas, Paul-Haro Harring e Debret. Trata-se de imagens com grande po-
tencial de trabalho, no entanto, nio h4 conexdo com o texto dos capitulos.

no ensino fundamental com a histéria tematica. Talvez, esteja neste fato a reformula-
¢do feita do livro diddtico analisado.
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O egronas pdginas da histdria ensinacd: & RpREE
0 TRABALHO ESCRAVO CONSTRUINDO O BRASIL'

Ferreira comeca 0 capitulo com 0 subtitulo “A volta do trabalho forca-
do” e diz que o escravo ja tinha sido utilizado na Antigiiidade e que:

“podemos mesmo dizer que grande parte da grandeza dessas socieda-
des deve-se a0 trabalho escravo” (FERREIRA, 1997: 136).

Esta idéia estard presente todas as vezes em que O autor se referir &
escraviddo. Em outras palavras, a idéia de que 0 afro-descendente enquanto
trabalhador escravo foi o {nico responsével pelo actimulo de riquezas do
Brasil é uma idéia recorrente. Podemos verificar isto no trecho abaixo:

“Mais de 20 milhdes de africanos foram arrancados de suas terras, fa-

milias e amigos para trabalhar e enriquecer fazendeiros, mineradores
e traficantes” (FERREIRA, 1997: 137).

O autor se atém a chegada dos europeus na Africa e pretende tragar
um panorama de como viviam as sociedades na época. Ferreira mostra que
a prética de escravizar povos ja era atividade que as préprias tribos locais
praticavam em momentos de guerra. No entanto, faz a ressalva que a €s-
cravidiio ndo era o pilar dessas sociedades, era apenas uma pratica comum €
nio se tratava de uma das bases nas quais estao centradas as estruturas
politicas e sociais. Foi por causa do trafico que:

“Geres humanos passaram a Ser cagados como animais” (FERREIRA,
1997: 139).

No destaque acima, 0 autor, para denotar a violéncia da captura das
tribos em territério africano, faz comparagdo com captura de animais. E
nessas tentativas de denotar truculéncia que o autor passa algumas visdes
distorcidas e preconceituosas dos afro-descendentes.

No trecho cujo titulo é “O escravo como mercadoria”, em poucas linhas,
o autor mostra como a Africa virou um imenso campo de guerra e quanto 0
trafico estimulou este tipo de guerra. Todavia, é no trecho seguinte, “Tumbei-

I

¢ Contetido do livro dedicado a sexta série.
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Tos: mortos e vivos viajavam juntos”, quando Ferreira discorre sobre a trucy-
léncia dos navios negreiros, que podemos perceber uma afirmacio problematica:

“Nao é de se estranhar que 30% a 40% da “mercadoria” morresse du-
rante a viagem” (FERREIRA, 1997:139)

Mesmo que entre aspas, Ferreira faz uso do termo mercadoria sem res-
salvas (Fig. 01). Um aluno de sexta série teria de perceber que se tratava de
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i?igura 01 - “Mercado da Rua do Valongo” (DEBRET, Jean-Baptiste. Vfagem pz
toresca e histérica ao Brasil. 6" ed. Séo Paulo, Martinszrassﬂia/DF, INL, 1975)."

' Comentdrio: O livro did4tico de José Roberto Martins Ferreira reproduz o desenho
do mercado de escravos, de autoria de Jean Baptiste Debret, para ilustrar o discurso
do “escravo mercadoria” apresentado no corpo do texto do capitulo referente 3 es-
craviddo. Assim como a maioria dos autores de livros diddticos de Histéria do Bra-
sil, Ferreira restringe a presenca da populagdo negra ao mundo do trabalho escra-

que nos manuais escolares. Qutro problema que podemos identificar no livro diddtico
de Ferreira é auséncia de uma reflexio sobre o autor da ilustracdo, a obra e 0 seu “lu-
gar” de producio.
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uma ironia, ou mesmo, de uma tentativa do autor de usar termos que
seriam supostamente usados na época. Quais as conseqiiéncias deste tipo de
afirmacéo? Trata-se de uma manobra um tanto quanto complicada. Nio
explicitar as razdes do uso da palavra mercadoria para se referir ao escravo
pode dar margem a interpretacoes enviesadas ou mesmo, perpetuar idéias
de inferioridade racial.
O trecho seguinte chama-se “Escravos: ‘méos e pés’ da sociedade bra-
sileira”. O primeiro pardgrafo diz o seguinte:
“0O Brasil foi uma sociedade escravista durante a maior parte de sua
histéria. Isto quer dizer que o trabalho necessdrio ao funcionamento da

sociedade era realizado, principalmente, pelos escravos” (FERREIRA,
1997: 139).

Acima, o autor retorna idéia do afro-descendente, enquanto escravo e so-
mente assim, ser o responsavel pela acumulacfo da riqueza nacional. Ora,
ele afirma acima que 0 trabalho necessdrio € o do escravo. Dessa forma, al-
gumas perguntas sao imediatas: até que ponto podemos garantir que 0 afro-
descendente escravo € 0 principal edificador da sociedade brasileira? Serd
esta idéia uma espécie de “heroismo de compensagio”? Se realmente ele € 0
edificador da nacdo, aquele que gerou riqueza para o pais, ele s6 fez isso com
o determinante de seu papel de escravo, isto é, a funcdo de escravo é que lhe
permitiu ter este papel tdo “prilhante” e “belo” (se a visdo € a do livro) para
toda a sociedade brasileira.

Além disso, fitar o afro-descendente escravo como fornecedor injusti¢a-
do de riqueza para o Brasil pode funcionar como uma espécie de compensa-
¢do (dai o termo heroismo de compensacio), isto é, ele gerou uma riqueza
que nao usufrui, porém, foi o principal responsével pelo sucesso da socieda-
de que o capturou. Se ainda vincularmos o problema da identificagéio dos
alunos com seus antepassados, 0 caso fica mais polémico. A crianga negra,
a0 ler isto, pode acreditar que tem este papel, de gerar riqueza, ainda nos
dias atuais, ou mesmo, se indignar ao ver que 0s Seus antepassados funcio-
naram como fonte de riqueza e ndo tiveram nenhum outro tipo de papel’.

? Esta imagem do escravo elaborada por Ferreira aproxima-se das descrigdes de André
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Em seguida, o autor mostra que havia uso da mao-de-obra indigena
principalmente na regiso correspondente ao Estado de Sdo Paulo porque
esta ndo estava muito bem vinculada ao comércio internacional. £ dessa
idéia que surgem as comparagoes das méos-de-obra indigena e negra e o
autor explica que o africano dava mais lucro 3 metrépole por conta das ne-
gociagdes entre os continentes. O trafico de escravos africanos era extrema-
mente lucrativo.

Uma das razées para este lucro, apontadas pelo autor, é a alta mortali-
dade de escravos e a baixa longevidade. Observemos o trecho abaixo:

“Por que os donos de escravos necessitavam estar sempre comprando
novos escravos? A resposta é simples e triste: os escravos do Brasil du-
ravam pouco. Segundo estudiosos , os escravos morriam, em média
apés sete anos de trabalho” (FERREIRA, 1997: 141) [grifo meul].

O termo grifado denota a coisificagdo do escravo. No entanto, nas Ano-
tagdes para o professor, parte do livro a qual se dedica a dar dicas ao pro-
fessor de como abordar o assunto com os alunos na sala de aula, Ferreira
pede que deixem bem claro o processo de coisificagio e desumanizacio pelo
qual o afro-descendente passou. Todavia, é ele mesmo quem faz uso de
uma expressao muito mal utilizada: dizer que o escravo “dura” pouco é tra-
ta-lo como coisa. Pelo menos para um aluno da sétima série sio os ohjetos
que duram pouco, e nio as pessoas. Substituir esta infeliz expressdo por
“morriam cedo”, por exemplo, ndo alteraria a idéia que Ferreira pretendia
desenvolver.

Na seqtiéncia, o autor mostra como era o cotidiano de um escravo, a
vida na senzala, a horta que ele mesmo cuidava, o trabalho “privilegiado” na
casa-grande, o aluguel a que muitos eram submetidos. O trabalho, para a
sociedade brasileira, é algo intimamente relacionado com atividades de afro-
descendentes. Em outras palavras, o autor mostra como o trabalho manual

pés do senhor de engenho, porque sem eles, no Brasil, nio possivel fazer, conservar e
aumentar fazenda, nem ter engenho corrente. Por isso, todo ano é necessdrio comprar
alguns escravos e reparti-los pelas rogas, serrarias e barcas”.
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se tornou vergonhoso por ser atividade de afro-descendentes apenas. Além
disso, possuir escravos era sinal de riqueza, dava status.

Ferreira finaliza o capitulo falando da resisténcia dos escravos. Des-
contentes com os maus tratos, a violéncia e o trabalho duro a que esta-
vam submetidos, 0s escravos se insurgiram contra o sistema:

“Com tanto trabalho e com tanto castigo, nada mais natural do que a
reacio dos escravos. As formas de reagio, individuais e coletivas, vari-
avam bastante” (FERREIRA, 1997: 143).

Quando o assunto € resisténcia, os livros didéticos, de uma maneira ge-
ral, parecem ser coniventes com uma idéia de apatia. O autor apresenta trés
formas de resisténcia que 0s esCravos praticavam que, por si, eram fadadas
ao fracasso. A primeira delas é a fuga; fracasso porque o africano nao conhe-
ce bem o territério brasileira e se torna presa facil na mata que o feitor téo
bem conhece. A segunda, € a violéncia contra o feitor. Ferreira explica que
este tipo de atividade nao levava a nada, pois com a morte do feitor a situa-
cdo de miséria do escravo permanecia & mesma. A terceira forma é o banzo,
resisténcia extremamente pacifica por tratar-se de um estado psicolégico. O
dltimo exemplo é o suicidio, forma répida de extinguir o sofrimento influen-
ciada pela crenga de que a morte levaria a vitima de volta para a Africa .

Uma vez apresentadas as formas de resisténcia, o autor conclul que
nio levavam a nada:

“Tssas formas individuais de protesto pouco resolviam. Acabavam se
voltando contra os préprios escravos” (FERREIRA, 1997: 144).

Um enfoque aprimorado nas organizagdes paralelas de fuga, os qui-
lombos, seria importante para a continuacdo da andlise das resisténcias. No
entanto, o autor comenta as organizagdes de forma bem passageira:

“Ao longo da histéria do Brasil, houve varios quilombos. Uns com ape-
nas dezenas de africanos, e outros, como 0 de Palmares com milhares
de pessoas.

Os quilombos foram destruidos por mercendrios. Os fazendeiros ndo po-

deriam deixar que o sonho de liberdade se espalhasse entre 0s escravos.
Isso podia acabar com a prépria escravid&o” (FERREIRA, 1997: 142-43).
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As idéias desenvolvidas acima suscitam as seguintes perguntas: a formacéo
de um quilombo é uma atitude t3o fracassada quanto o suicidio ou a violén-
cia contra o feitor? Até que ponto os escravos acreditavam no sonho de li-
berdade que o quilombo proporcionava? O que vemos no texto é apenas a
apreenséo do fazendeiro quanto a estas sociedades paralelas. Em outras
palavras, quando o assunto diz respeito a uma das principais formas de re-
sisténcia dos escravos, o que temos no livro é apenas o medo do senhor per-
der sua propriedade.

FIM DO TRAFICO, COMECO DA IMIGRACAOQ®

A expansdo do café altera o cendrio brasileiro do Segundo Reinado. A
questdo central deste capitulo é perceber a transicdo da méo-de-obra escra-
va para o trabalho livre europeu. Logo no inicio ha um retorno questdo do
heroismo por compensagio, ou seja, o autor retoma o fato do afro-
descendente escravo ser responsavel pela riqueza nacional:

“Mas os homens que realmente produziram tal riqueza [a produzida

pelo café] continuavam na mesma situacdo de seus ancestrais trazidos
da Africa” (FERREIRA, 1997: 138)

Na seqiiéncia, o autor explica um pouco mais sobre a vivéncia dos es-
cravos afro-descendentes no Brasil de entdo: nio podiam exercer suas “cren-
¢as”, e costumes (por exemplo a capoeira). Além disso, o autor explica que
todas as institui¢bes da época buscaram razies para legitimar a escravidio.
Ele ainda ressalta, que muitos cientistas se encarregaram da tarefa de pro-
var que a escravidao era til e que o afro-descendente, menos inteligente
que o branco, s6 servia para o trabalho’ .

Ferreira também explica que no Brasil havia abolicionistas como José
Bonifécio e Padre Feij6. Ele também mostra que o principal aliado do fim da

® Este capitulo e os préximos sdo dedicados & sétima série.
* Conferir: Estephen Jay GOUL, A Falsa Medida do Homem. Sio Paulo, Martins Fon-
tes, 1998.
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escravidao néo era exatamente o abolicionismo, era sim a Inglaterra princi-
palmente porque, €m plena Revolugéo Industrial, ela estava interessada no
amplo mercado consumidor que os afro-descendentes poderiam significar.
Em seguida, sédo promulgadas as leis Bill Aberdeen e Eusébio de Queiros.
Estas duas leis representaram, na visao do autor, uma tendéncia muito for-
te ao desaparecimento de escravos do territério brasileiro (FERREIRA,
1997: 140)

No trecho seguinte, “A solugdo veio da Europa”, o autor passa a mos-
trar que para resolver o problema de mio-de-obra a solucdo era contratar
trabalhadores da Europa. Ele explica que estes trabalhadores eram vitimas
dos processos de urbanizacéo e industrializagdo européia e que a vinda para
o Brasil significava uma salvacio"®, como no pardgrafo abaixo:

“Por isso, a noticia de que no Brasil estavam precisando de camponeses
para trabalhar em regime de parceria deve ter agradado bastante a
intmeras familias de regides atrasadas da Europa Ocidental. Cente-
nas delas embarcaram, dispostas a refazer suas vidas. Vinham em

busca de um sonho que jé néo estava sendo possivel realizar na Buro-
pa: ter a prépria terra” (FERREIRA, 1997: 141).

Nio se menciona, neste trecho, outros projetos para 0 Brasil tao explo-
rados por Celia de Azevedo em Onda negra, medo branco: 0 negro no imagi-
ndrio das elites do século XIX (1987), como o projeto de embrangquecimento
da populagio brasileira. Apesar de néo ser um problema restrito aos livros
did4ticos, depois do fim do trafico saem de cena da Histéria o trabalhador
nacional e o trabalhador afro-descendente. Aparentemente, eles deixam de
existir para dar lugar ao imigrante europeu. O trabalho livre branco tem a
funcdo de impulsionador do capitalismo. Nas Anotagdes para o professor, a
dica dada pelo autor é demonstrar como 0 trabalho escravo contraria a l6gi-
ca capitalista. O enfoque, em tese, fica restrito & logica do capital, néo se
busca mostrar outra viséo ou outra razio aos alunos.

W oonferir: Silvia Hunold LARA, “Escravidio, Cidadania e Histéria do Trabalho no
Brasil”, In: Projeto Histdria, Sio Paulo, PUC-SP, 186, fev. 1998, pp. 25-38.
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OS BRASILEIROS EM BUSCA DA SUA IDENTIDADE

Ferreira inicia o capitulo demonstrando 0 quanto a metrdpole censura-
va a cultura da colénia. A seguir, ele explica como a cultura que aqui era
consumida estava toda embebida na cultura européia. Podemos perceber
essa idéia no préprio subtitulo Produzos ingleses, idéias francesas. O Ro-
mantismo também é explorado, principalmente porque é com esse movi-
mento cultural que se cria uma série de mitos nacionais.

O autor, entdo define, identidade como “aquilo que nés temos de indi-
vidual e que nos diferencia das demais pessoas”. E no Brasil, que tipo de
identidade pode-se desenhar?

“Depois da independéncia, a questio da identidade cultural do povo
brasileiro comegou a preocupar nossos artistas e intelectuais. Eles
olhavam para a sociedade brasileira e viam indios e, afro-
descendentes, europeus e diferentes misturas étnicas. Eles se pergun-

tavam se, com tantas, diferencas, haveria alguma coisa que unificasse
os brasileiros” (FERREIRA, 1997: 181).

Em seguida, o autor mostra como o artista é responsavel pela definicdo
desse quadro de identidade. O resultado dessa busca foi a ligagdo do indio
com o0 europeu;

“A glorificagdo do indio estabelecia um lago de continuidade entre os
antigos e os atuais habitantes do Brasil. Mostrava o indio como par-

te integrante e como fundador da nacdo brasileira” (FERREIRA,
1997: 182).

Naio se fala em identidade com o afro-descendente. Sem discutir a fun-
do, parece natural que as classes dominantes do século XIX nio admitissem
tal ligagdo. No entanto, o livro didético nessa virada do milénio nao se im-
porta de reproduzir a mesma idéia e nio busca trabalhos de pesquisadores
que tenham incluido o afro-descendente na idéia de identidade nacional.
Este aspecto também é claro no trecho abaixo. Neste paragrafo o autor re-
produz a visdo de “historiadores” de época, mas nio os analisa € mais uma
vez, o afro-descendente nao est4 incluso:
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“As opinides dos historiadores divergiam. Alguns, como Manuel Perei-
ra da Silva, acreditavam que a unidade do povo brasileiro tinha sido
obra da agdio dos governantes. Opinido que devia agradar bastante ao
Imperador e aos politicos, outros como Varnhagen, achavam que 2
unidade do povo decorreu da luta contra estrangeiros, especialmente
contra os holandeses” (FERREIRA, 1997: 184).

Por fim, o autor fecha o capitulo alegando que esta busca de identidade
foi importante porque, a partir do século XIX, o Brasil passou a refletir so-
bre si mesmo.

FINALMENTE, ACABOU A ESCRAVIDAO

Novamente, sob o titulo “O pesado fardo da escraviddo”, o autor inicia o
capitulo com a idéia de que o afro-descendente é o principal construtor da
riqueza nacional, dizendo que “sustentou com seu trabalho a economia bra-
sileira”.

No entanto, a parte mais importante do capitulo é “a Aboli¢do ndo si-
gnificou a integracdo” Aqui, o autor quer mostrar que a aboli¢io acabou
com a escravidéo, porém, langou o afro-descendente & margem da sociedade:

“N3zo tinham direitos politicos, pois eram pobres. A maioria, por ser
analfabeta, ndo tinha também possibilidade de conseguir melhores
empregos nas cidades. As dreas agricolas, que estavam precisando de

mao-de-obra, preferiam os imigrantes europeus, cuja vinda para o pais
era incentivada oficialmente” (FERREIRA, 1997: 196)

Este discurso do despreparo do afro-descendente para o trabalho livre
deve ser muito bem trabalhado para néo correr 0 risco de reproduzir uma
tese da “Escola de Sociologia de Sdo Paulo” ja analisada e criticada no en-
saio de Renilson R. Ribeiro. Os livros produzidos por Florestan Fernandes,
Fernando Henrique Cardoso, Octavio Ianni, Emilia Viotti da Costa, entre
outros, de um modo geral, defendiam a idéia de que o afro-descendente nao
foi capaz de concorrer no mercado de trabalho porque a irracionalidade e a
violéncia da escraviddo o havia deixado incapacitado para certas vivéncias
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que ndo as da escraviddo (FERNANDES, 1978: 20). Como vimos anterior-
mente, muitos outros autores jd discutiram essa idéia e demonstraram o
quanto ela é problemdtica, senfio preconceituosa. No entanto, o que vemos
aqui é a reproducio de uma idéia muito parecida.

Por outro lado, Ferreira mostra que néo houve nenhuma tentativa do
governo de integrar o afro-descendente & sociedade e que nada foi feito para
se construir uma identidade nacional:

“Dessa forma, a marginalizagio da sociedade s6 servia para consolidar
a idéla de que os afro-descendentes eram mesmo inferiores”™
(FERREIRA, 1997: 197).

O dltimo pardgrafo do capitulo é muito ilustrativo:

“Com muito sacrificio e trabalho, os afro-descendentes vio superando
as barreiras do preconceito e conquistando seus espacos, inclusive no
mundo da politica institucional, na luta por uma sociedade mais demo-
crdtica e menos discriminatéria. Ainda ha muito por fazer, e cabe a
cada um de nés dar uma contribuicsio no sentido de construi-la”
(FERREIRA, 1997: 197).

Esse tipo de discurso, valorizando as tentativas de dar fim ao precon-
ceito racial no Brasil, é promissor. No entanto, o autor estaria contribuindo
mais efetivamente na luta contra o racismo — como ele mesmo sugere — se
tivesse observado com mais cuidado os problemas de interpretacio presen-
tes no corpo de seu texto, ou mesmo, se tivesse tentado inovar o enfoque
dado aos afro-descendentes sem precisar utilizar as mesmas férmulas dos
outros livros didéticos. Este tipo de alternativa é vidvel, basta que o autor se
preocupe em consultar bibliografias diferentes das que sempre sdo consul-
tadas na elaboragéo dos livros did4ticos.
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“A ‘genialidade’ do racismo brasi-
leiro reside exatamente nisso.
Aqui se produziu a forma mais
sofisticada e perversa de racismo
que existe no mundo, porque nos-
so ordenamento juridico assegu-
rou uma igualdade formal, que
dd a todos uma suposta igualda-
de de direitos e oportunidades, e
liberou o sociedade para discri-
minar impunemente”.

Sueli Carneiro

“Aqui é natural 0s negros serem
tratados de forma subalterna.
Vocé ndo tem como reclamar. Se
vocé protesta, é visto como al-
guém que estd perturbando o
‘clima agraddvel’ que possa exis-
tir nesse ou naquele lugar”.

Milton Santos

A analise de livros diddticos foi um trabalho extremamente enrique-
cedor para os autores no que se refere ao estudo do preconceito racial no
Brasil. Depois de todas as aulas e os debates sobre racismeo no curso minis-

! Bstas consideracdes finais e as sugestdes de leitura foram elaboradas, conjuntamen-
te, pelos autores. ‘
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trado pela professora Celia M. M. de Azevedo e nas reunides de pesquisa
ao longo dos tltimos meses, a decepgdo sobre o que encontramos nas nos-
sas andlises foi inevitdvel’. Encontramos varios problemas nas colecdes
analisadas, que jd foram discutidas nos ensaios anteriores, mas que pre-
tendemos fechar aqui.

Trata-se até mesmo de um “cliché” no pais da “democracia racial™: os
autores analisados ndo demonstram nitidas intencées de elaborarem obras
racistas ou preconceituosas. Em outras palavras, ndo pretendem declara-
damente inferiorizar os afro-descendentes.

Porém, no decorrer de seus textos, ao inserir o afro-descendente na
Histéria cometem deslizes que os prejudicam diretamente. Numa visdo
mais panoramica, os autores caem em contradicdo. Nos tépicos em que se
pretende discutir e mostrar aos leitores que o fim da escravidao n#o soluci-
onou o problema de insercio social do negro e muito menos o integrou a
sociedade, os livros diddticos acabam por cair em armadilhas e reproduzir
idéias preconceituosas, como o despreparo do negro para o mercado de tra-
balho em funcéo do traumdtico e longo periodo de trabalhos forcados — es-
cravidio.

Na maioria das vezes, os autores reproduzem idéias baseadas em tra-
balhos académicos j& muito discutidos e com andlises problematicas: é o
caso do uso dos autores que compdem a “Escola Sociolégica de Sio Paulo”,
dentre eles, Florestan Fernandes, Fernando Henrique Cardoso, Octavio
Tanni e Emilia Viotti da Costa. Nos livros didaticos, os autores fazem uso
da idéia de que os afro-descendentes, apés a Lei Aurea, ndo estavam aptos
para se inserir na “nova” sociedade competitiva, mais modernizada.

Os problemas mais graves dos livros escolares aparecem quando os
autores pretendem discutir a identidade cultural brasileira. Ferreira, por
exemplo, omite a presenga do negro em aspectos culturais, sua preocupa-
¢éo maior ¢ discutir o Romantismo e a construgéo de heréis nacionais atra-

® Deparamos, em vdrios momentos, folheando as pdginas dos livros diddticos de Histé-
ria do Brasil, com a permanéncia — ou melhor, a persisténcia — de concepgdes racistas
e preconceitos raciais, mesmo em autores muito bem “intencionados”.
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vés da figura do indio, do “hom selvagem”, necessariamente pautada na
figura do branco. Souza € Piletti arriscam ao tentar encaixar 0 afro-
descendente no universo cultural, mas também néo o conseguem fazé-lo.
Os autores restringem o papel do negro na nossa sociedade ao explicar qual
foi a sua “contribuigio” para a construcéo do Brasil, dando a idéia de que
eles acrescentaram algo numa cultura pronta. Os autores, portanto, difun-
dem idéias racistas nos seus discursos.

O afro-descendente é parte integrante da histéria, néo é saudével omi-
ti-lo e muito menos destacd-lo considerando apenas suas “contribuigdes”.
Ao explicar sobre “contribuicdes”, o etnocentrismo & nitido, o foco central de
andlise é o branco e © afro-descendente apenas «contribui” para algo que ja
existia e era hegemdnico. N&o parece oportuno, para nos, 0 negro ter um
espaco definido/delimitado nos livros did4ticos j& que este é uma parte in-
tegrante de acontecimentos e fatos, enfim, da Histéria. Este tipo de atitude
implica numa forma de segregacio tdo violenta quanto as vivenciadas ao
longo do século XX no mundo.

Os autores também arriscam, e caem em armadilhas, quando tentam
esmiucar estas “contribuicoes”. As religies africanas, para os autores, néo
sdo religides propriamente ditas, sdo apenas crengas ou crendices. Qual-
quer outro tipo de atividade, manifestagao cultural, habito, vira objeto “pi-
toresco” — o diferente, sem a menor preocupacéo com discussdes sobre a
questdo da “3lteridade”.

Os deslizes, portanto, sdo constantes nas obras que analisamos. Po-
demos identificar dois exemplos sintométicos: Ferreira escreve, literalmen-
te, que O escravo Negro “durava pouco” — coisificando-o; Souza € Piletti
quando referem-se & questdo das religides, dos costumes € da familia afri-
cana, condenam estes elementos a0 quase total desaparecimento, ou entdo
afirmam que acabaram sendo sucumbidos pela forga da cultura branca;
dando a esta um caréter de superioridade e de normalidade. Fica nitido,
entdo, que os autores dos livros nfo encontraram a melhor maneira de se
trabalhar o preconceito, ou mesmo, & Histéria, sem reproduzir o preconcei-
to, caem em suas proprias armadilhas. A dentincia é importante, mas €
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depois? Discursos panfletdrios, sozinhos, nfo resolvem o problema do ra-
cismo. Muito menos, queimar os livros didéticos.

Outro aspecto crucial para a discussio é a tentativa de provocar catar-
se nos leitores, utilizada de maneiras diferentes pelos autores. Porém, com
0s mesmos objetivos: provocar a comocdo diante do afro-descendente sem
condigdes para resistir & violéncia do branco — o negro passivo que precisa
de “tutela”. Ferreira, ao identificar o afro-descendente como o principal
responsavel pelo acimulo de riqueza nacional, acaba dando margem 2 se-
guinte interpretagdio: o negro foi o dnico edificador da riqueza do Brasil,
mas ndo usufruiu dela nem um décimo. Ora, o primeiro sentimento que
desperta no leitor (para lembrar, de sétima série) é pena, dé, comogdo. E
despertando pena que se resolve o problema do preconceito? Gerar a pena é
promover catarse, o objetivo é chocar, e nio procurar caminhos para supe-
rar o problema da discriminagfo e do preconceito racial.

O mesmo acontece nos livros de Souza e Piletti. Os autores se encar-
regam de elencar intimeras ilustracbes de instrumentos de tortura usadas
contra os escravos. Sua meta, semelhante a Ferreira, é mostrar o quanto o
negro foi castigado e torturado ao longo da Histéria. Denunciar a violéncia
do sistema escravista é importante. Houve violéncia na relacdo entre se-
nhores e escravos uma vez que esta fazia parte desta l6gica de dominacéo.
O problema é ter uma Interpretacdo que coloca o escravo na condicdo de
vitima indefesa, numa relagdo em que a violéncia o tornava incapacitado
para agir e reagir, dando a idéia da “grande potencialidade branca” em
submeter os escravos, incapazes de resistir.

Ao concluirem os capitulos sobre o problema da integracdo digna do
negro na sociedade, os autores discursam como se 0 racismo pertencesse ao
passado. Dizem que este grupo social estd na luta por direitos e que mere-
cem tais, contudo néo deixam claro o preconceito em si.

O afro-descendente aparece constantemente em funcdo do branco.
Quando o assunto é resisténcia, o enfoque dado é o0 medo que o senhor sen-
te. O quilombo é uma ameaga para o senhor e ¢ este o foco explorado pelos
autores. Ndo houve nenhuma mencédo quanto a formacio dos quilombos,
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como eles funcionavam, qual a relagéo deles com as comunidades vizinhas.
No livro did4tico Histdria, Ferreira anexou nos cadernos de mapas e docu-
mentos uma foto de um monumento a4 Zumbi, nio hd maiores discussoes
ou mengdes no corpo do texto.

A caracteristica do negro, como agente histérico, é muito peculiar. Ele
nio tem nenhum tipo de autonomia. A hegemonia pertence ao0s brancos.
Todos acontecimentos ligados a ele, durante a Histéria, estdo sob a res-
ponsabilidade do branco. A escravidio quem institucionalizou foi o branco,
a Abolicdo também. A abolicdo aconteceu porque a Inglaterra, as elites
locais ou os paises hegemdnicos quiseram. Nio hé nenhum tipo de ressalva
nesse sentido nos discursos dos livros didaticos. O branco é o tnico agente
histérico. Os livros didaticos, nessa perspectiva, ndo abrem espagos elou
possibilidades para outras leituras ou interpretagoes.

Enfim, um diagnéstico evidente & que 08 livros analisados (e no mini-
mo eles) ndo abordam de forma adequada a figura do afro-descendente.
Utilizam visdes e fatos que a historiografia recente ja tém discutido e pro-
blematizado, sem nenhum cuidado aparente e acabam por reafirmar o pre-
conceito racial dentro da “democracia racial” do Brasil. Como observa Sueli
Carneiro, militante do movimento negro, em entrevista a revista Caros
Amigos, precisamos atacar de frente uma doenca social que no Brasil com-
pletou quinhentos anos: a discriminacd@o do negro. Essa luta pressupoe,
num primeiro passo, reconhecer que 0S Negros ou 08 afro-descendentes “séo
plurais, séo seres humanos, sio multiplos embora discriminados”.

AVENTURAS NA SALA DE AULA:
ATIVIDADES SUGERIDAS PARA O PROFESSOR DE HISTORIA

A tematica do afro-descendente na histéria do Brasil pode ser aborda-
da de varias maneiras e com diferentes fontes/recursos didéticos na sala de
aula pelo professor. O professor de Histéria, por exemplo, pode trabalhar
com os alunos a histéria das rebelides escravas, como 08 quilombos e as
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insurrei¢des; estudar a familia escrava/negra, com a finalidade de desmis-
tificar a idéia do negro segregado a momentos histéricos determinados,
desprovido de familia e vinculado aos ambientes de pobreza material e cul-
tural; pesquisar sobre as formas de resisténcia; discutir em sala de aula o
papel das lutas e manifestacdes contra a discriminagdo racial — dentincia
do racismo — dando destaque para os movimentos negros atuantes no Bra-
sil; analisar com os alunos os significados do “13 de maio”, nio apenas
como a data de libertagdio dos escravos, mas também como uma data de
protesto contra as discriminacdes e preconceitos raciais (neste caso, seria
enriquecedor trazer para sala de aula um representante do movimento ne-
gro para falar aos alunos); usar o livro did4tico como documento para refle-
tir sobre as imagens do negro dentro da sociedade brasileira — ndo precisa
queimd-los, pois eles podem servir como armas contra as préprias idéias
racistas que estes propagam.

Para auxilid-lo em suas aulas, o professor pode recorrer a apoios did4-
ticos como filmes, trechos de documentos, biografias, jornais, revistas,
poemas, pinturas, paradidéticos e livros didaticos. Mais do que imagens
“verdadeiras” do negro, o professor precisa permitir aos alunos perceberem
que estas fontes, cada uma 4 sua maneira e especificidade, apresentam
representagdes construidas no tempo e no espaco por diferentes sujeitos —
olhares. Ao professor e alunos cabe a missio de realizar suas préprias re-
flexdes, com ou sem os livros diddticos, afinal, eles também sio agentes
histéricos.

A aula é uma aventura que se realiza a cada dia com diferentes rotei-
ros e desafios. Ndo esquecamos que estd viagem ao conhecimento histérico
néo se faz sem participagdo e didlogo aberto entre professor e alunos. Exis-
tem maneiras de se contar histérias, basta atravessarmos a rua que nads
separa da sombra da repeticio passiva — a “educacéio bancaria” — para a
luz da reflexdo, a educacgéo libertadora. Tenhamos em mente, como nos
lembra Paulo Freire, que a educagdo é uma prética de liberdade.

Sugestdes e propostas inovadoras para as aulas de Histéria no Ensino
Fundamental e Médio podem ser encontradas nos seguintes livros: O ensi-
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no de histéria e a criagdo do fato, organizado por Jaime Pinsky (Sao Paulo,
Contexto, 1991); O saber histdérico na sala de aula, organizado por Circe
Maria Fernandes Bittencourt (Sao Paulo, Contexto, 1998); Inaugurando a
Histéria e construindo a nagdo, organizado por Lana Mara de Castro Si-
man e Thais Nivia de Lima e Fonseca (Belo Horizonte, Auténtica, 2001). E
para a andlise da tematica do afro-descendente nas aulas de Histéria, ja
sugerimos, ao longo deste livro, algumas obras que podem oferecem apolo
para a organizagdo dos planos de atividades.

H4 muitas outras obras que poderiam ser citadas aqui, mas deixamos
ao professor, dentro de suas condicdes de trabalho, a responsabilidade de
preparar suas aulas e construir suas estratégias de pesquisa e discussdo
com os alunos. Pois, afinal, a aula é sua, mestre. Ndo € 0 livro didético so-
zinho que ird ensinar essas criancas e adolescentes a conhecerem a si
mesmos e ao mundo.
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